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Resumen

Existe un silencio persistente en la investiga@dralfabetizacién en cuanto a las cuestiones de
raza, especialmente con jovenes y con blancossteragticulo mostramos que los nifios
blancos hablan de raza, racismo y anti-racismo lesoatexto del curriculo de alfabetizacion.
Mediante un marco reconstruido para analizar el @ de los blancos” basado en la
literatura sobre los estudios de la “blancura”, taoria critica de la raza y el analisis critico
del discurso, ilustramos como se percibe el habtdire la raza entre estudiantes blancos de
segundo grado y sus docentes. Esta investigaciée Yarias contribuciones a la literatura.
Proporcionamos un método detallado para codifiea tlatos de la interaccion usando el
andlisis critico del discurso y una perspectivdaleeoria critica de la raza y los estudios de la
“blancura”. También ilustramos la inestabilidad d& formacion de la identidad racial y las
implicaciones para docentes y estudiantes cuandocsgeel tema de la raza en la escuela
primaria. Por ultimo argumentamos que el desarraligial de la alfabetizacién, como otros
procesos educativos en el aula, debe ser guiado.

Palabras clavesandlisis critico del discurso, la alfabetizaciércial, la teoria critica de la
raza, los estudios de la “blancura”

Abstract

There is a pervasive silence in literacy researabuad matters of race, especially with both
young people and white people. In this article Mesirate that young white children can and

do talk about race, racism, and anti-racism witthie context of the literacy curriculum. Using
a reconstructed framework for analyzing “white tél&ne that relies on literature in whiteness
studies and critical race theory and draws on catidiscourse analytic frameworks, we
illustrate what talk around race sounds like foritghsecond grade students and their teachers.
This research makes several contributions to tieedture. We provide a detailed method for
coding interactional data using Critical Discourgaalysis and a lens from Critical Race
Theory and Whiteness studies. We also illustraertbtability of racial identity formation and
the implications for teachers and students whem ia@ddressed in primary classrooms.
Ultimately, we argue that racial literacy, like @hliterate processes in the classroom, must be
guided.

Key words:critical discourse analysis, racial literacy, cigl race theory, whiteness studies
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Introduccioén

Dentro de la lucha social por la libertad y laipia, la alfabetizacion siempre
ha estado profundamente mezclada con la raza QuBpis, 1903/1989;
Harris, 1992, 1998; Moore, Monaghan, & Hartman 199#&ndergast, 2003,
Watkins, 2001 Willis, 2002; Young, 2001). Cuando diiabetizacion para
afroamericanos dejé de estar prohibida y y de seibfe bajo las leyes de los
estados, los tests de alfabetizacion continuaromcidnando como un
reemplazo de la propiedad, como un medio de prasdos derechos de
ciudadania para los blancos. Siguiendo a la lezisiade los Derechos Civiles,
la continua estratificacion racial en las escual@snas y la economia politica
gue la acompafia continu6 negando a los nifios t ocma educacion
equitativa (Guinier, 2003, 2004; Lipman, 2004). @orasultado, las personas
de color tienen acceso limitado a las estructuralétigas, econdmicas, y
educacionales necesarias para obtener resultagitsteros en la sociedad.
Esta estratificacion social ayudo a construir fakadtizacion, en la imaginacion
de los estadounidenses asi como en la politicactipas de las escuelas, como
un derecho para los nifios blancos y ynivilegio para los nifios de color
(Prendergast). Como Ladson-Billings (2003) afirdésde una perspectiva
critica de la teoria de la raza, la alfabetizaciépresenta una forma de
propiedad. Es “una propiedad que fue tradicioeab® poseida y usada por
los blancos en la sociedad. ” (p. ix).

Guinier (2004) argument0 sobre la necesidad de alfadetizacion
racial, la cual requiere que “repensemos la raza comdnstrumento de
control social, geogréfico y econémico tanto denbos como de negros. La
alfabetizacion racial ofrece un marco mas dinangiam la comprension del
racismo norteamericano (p. 114). Una persona raeigte alfabetizada, segun
Guinier (2003), usa “la raza como un elementadidgnostico, como una
herramienta analitica, y un instrumento de proceg§ps 202). Primero, la
alfabetizacion racial define al racismo como unbpgma estructural mas bien
gue individual. Segundo, la alfabetizacién rac@taliza debates acerca de
procesos publicos, los cuales son muchas vecesutisios en el subtexto de
la raza, dentro de un contexto explicitamente deftico que mira hacia
adelante. Tercero, la dimension de la alfabetiracacial puede ser usada
para guiar la solucién participativa de problentsinier (2003) escribio, “para
cambiar la forma en que la raza es entendidazktiene que ser considerada
directamente mas que ignorada” (p.207).
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La alfabetizacion en las escuelas debe encaraa, reecismo y
antirracismo de una manera educativa para prepdoa nifios para participar
en la democracia de los E.E.U.U. Sin embargo, c@reene Yy Abt-Perkins
(2003) han sefialado, hay un notable silencio ennleestigacion sobre
alfabetizacion y en la ensefianza alrededor de ionestde raza, racismo y
antirracismo. Las conversaciones acerca de laeaza investigacion sobre
alfabetizacion son enmarcadas en el lenguaje ddiviarsidad, educacion
multicultural, educacion culturalmente relevante ymulti-alfabetizacion.
Educadores multiculturales (Banks, 2003; Harri®6l3.ee, 2003; Nieto 2003)
observaron que maestros blancos pueden invodgcreon la educacion
multicultural sin nunca haber tenido que cuestidasumaneras en que la gente
blanca se beneficia con las desigualdades dedi@dsml. Es mas, Ladson-
Billings (2003) sefald que, en los salones dgesla aun cuando los maestros
usan libros para nifios que explicitamente tratanas de raza y racismo, ellos
no hablansobre la raza. Esto puede ser debido a la falandbsis critico del
discurso en los salones de clases acerca de astogos. Por tanto,
corresponde una investigacion mas profunda deelacibon entre raza,
alfabetizacion y blancura.

Nuestra investigacion y pedagogia estan situadasodée dos marcos de
alfabetizacion complementarios que ofrecen unanealacion entre los
enfoques acelerativos y critico a la alfabetizadid.ej Dozier, Johnston, &
Rogers, 2005). Nosotros nos referimos a este aafogmo ensefianza para la
aceleracion de la alfabetizacion dentro de un maritico. Los marcos criticos,
gue se ocupan de asuntos de justicia social, aidoeno se ocupan de los
detalles de la ensefianza para alfabetizar (pam@epeones, ver Bomer &
Bomer, 2003; Haffernan & Lewison, 2003; Lensmir@)@, Luke & Freebody,
1997, 1999; Vasquez, 2003). La enseflanza para éderacion de la
alfabetizacion, un conjunto de aproximaciones spienfocan en desarrollar
lectura y escritura flexible y estratégica en laazde desarrollo proximal de los
estudiantes, a menudo no se ocupa de asuntos daw, gosticia, y raza.
Nosotros respondemos a una llamada de Nieto (2003)

El racismo es un problema que debe ser confilorga la investigacion, en la préactica
en clase, en los supuestos y creencias que igadsties y maestros tienen acerca de la
inteligencia y las capacidades de los nifios dercglaun en la forma misma en que
entendemos la alfabetizacién (p. 205).
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Un marco combinado puede proporcionar un conjumto de disefios para
guiar la lectura de la raza, basandose en los alesieomunes de los procesos
alfabetizadores critico y acelerativo.

En este articulo llevamos a cabo un anélisisatfstado, usando el
analisis critico del discurso (ACD). Dentro del &xto etnografico de un saldn
de clases de segundo grado en una escuela péhlieamedio oeste de los
Estados Unidos, para investigar como las posesiate alfabetizacion de los
estudiantes son adquiridas y construidas adrdedos lentes de blancura y
raza. En nuestro caracter de investigadora urniiggesy maestra de segundo
grado (ambas blancas) nosotras disefiamos catalzonente y llevamos a
cabo esta investigacion, alternando las respondathls de ensefianza e
investigacion. Trajimos la construccion de razaaasuiperficie a través del
proyecto en curso de la ensefianza para la acélerde la alfabetizacion
dentro de una unidad sobre la historia Afroamadcaespecificamente
concentrdndose en los movimientos de Derechode€ien los Estados
Unidos dentro del contexto de la alfabetizacioa. duestion central de la
investigacion que guio este andlisis fue “¢De mahderas los estudiantes
blancos y sus maestros blancos asumen la raza encwriculum de
alfabetizacion?”

Marco Teorico
Teoria critica de la raza y estudios de la blancura

La teoria critica de la raza (TCR) es una tradi¢idalectual derivada de un
conjunto de marcos de estudios legales criti¢B&ll, 1992; Delgado &

Stefanic, 2001; Guinier, 2003, 2004; Ladson-Biling Tate, 1995; Matsuda,

Lawrence, Delgado, & Crenshaw, 1993). La TCR recenal racismo como

una parte duradera de la vida en los Estados Unidbaja para eliminar la
opresion racial como parte del objetivo mayoratentnar con todas las formas
de opresion (para un resumen de los principids d&CR ver Matsuda et al.,
1993). Dixson y Rousseau (2005) argumentaron ajgernstruccion descripta
en los estudios de la TCR en la ley aun no seihizadb en todo su potencial
en educacién. Por ejemplo, algunos académicoskaminado la blancura
como una construccién de privilegio pero no cama idea que se manifiesta
y afecta la educacion escolar en formas tangiliédes como estableciendo
estandares para acciones “normales” y “aceptablesi, mientras que el

examen de la blancura (y blancura como una fundgmacismo) es central



Discurso & Socieda®ol 3(3), 2009, 513-579 518
Rebecca Rogers & Melissa Mosléyfabetizacién Racial en una Clase de Segundo
Grado: Teoria Critica de la Raza, Estudios de larglura, e Investigacion de la
Alfabetizacion

para un andlisis de la TCR, académicos blancos darcaeion no han
examinado totalmente los efectos materiales téalecura y como la blancura
es desplegada y mantenida materialmente comspat® de la propiedad.

Estudios de la blancura

Los estudios de la blancura estan relacionadostamvimiento intelectual
de la TCR y buscan teorizar y problematizar lastamccion de la blancura
como una categoria racial ausente y como normal stmnminante. La mayoria
de los académicos blancos estan de acuerdo ea glantura esta conectada al
poder institucionalizado y a los privilegios quaékcian a los estadounidenses
blancos (Giroux, 1997; Karenga, 1999; Roediger,91®okes-Brown, 2002).
La blancura ha sido definida de muchas manerelsiyendo la distancia social
de la negritud y una practica cultural que cayst jerarquias basadas en la
raza. Por supuesto, una comprension completa denténacion debe incluir
un analisis de la trama de la opresion, que ircllas formas en que el
racismo, el clasismo, el sexismo, el heterosexigndiscriminacion a los
discapacitados, se intersectan (Young, 1992).

Hay por lo menos dos posiciones dentro de los estude la blancura.
Algunos académicos argumentan que blancura indsitente significa
racismo. Es més, gran parte de los estudios $démeura se enfoca en como
la blancura es necesariamente una reproducciodaiginacion, opresion, y
racismo. Roediger (1992) declard, “no se trata stdoque la blancura sea
opresiva y falsa; sino de que la blancura, nocaglga mas que opresiva y falsa”
(p.9). Giroux (1997) sefial6 que esta linea deizacon es al final
improductiva debido a que:

A medida que la blancura se convierte cada vezemash objeto de andlisis histérico y
critico, ha habido unos pocos intentos de propoesiain lenguaje tedérico, en el cual la
juventud blanca pueda negarse a referirse aasicinla solo a través de la experiencia
comun de racismo y opresion. Por tanto, se tdifieil para la juventud blanca el
verse a si mismos como blancos y como antirracatagsmo tiempo (p. 292).

Otros académicos argumentan a favor de una nvidié blancura que incluya
una teorizacién positiva de lo que puede signifdancura, incluyendo una
nocién mas desarrollada de blancura , que inclayidda de aliados blancos
(p-ej Giroux, 1997; Helms, 1992).

El privilegio blanco, la forma en que la gentenlgia se beneficia de una
sociedad racista, se refiere a las ventajas imga® y algunas veces
inadvertidas, de la gente blanca, que estan basadcamente en el color de
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la piel. Por ejemplo, si los padres nunca tienemgreguntarse por sus nifios ni
por los libros que leen en clase o si las califmaes de sus hijos estan basadas
en el color de su piel, estos padres tienen eilggio de la blancura (Mcintyre,
1997, pp.97-98). Todos los blancos se beneficianl@dlancura y el racismo
pero no se benefician del mismo modéactores tales como la clase
socioecondémica, las habilidades, la edad, la geligy la sexualidad se
intersectan para mediar el acceso al poder ydlgmio. Solo recientemente se
han realizado investigaciones que exploran lachlian la identidad blanca y el
impacto que la dominacién internalizada y lasilegios blancos tienen en
la gente blanca (Aldous Bergerson, 2003,; HyttetWarren, 2003; Rich &
Cargile Castelan, 2004; Thompson, 2003; Wagner5R0E&I| acuerdo parece
ser que la blancura no es ni inherentemente boeimderentemente mala.
Mas bien, que la blancura es una construcciénlsocia

La construccién de la blancura

Una compleja gama de estructuras discursivas, Ipgicas, econdmicas y
politicas mantienen la existencia del racismo, Agitender la construccion de
la blancura significa prestar atencion a cadadeestos marcos, que asumen
gue laraza se construye socialmente a td@édeologias e instituciones.
En esta investigacion, privilegiamos el marcoculisivo pero, al mismo
tiempo, argumentamos que el marco discursivod asiigado en marcos
materialistas (p.ej Callinicos, 1993; ChouilarakiF&irclough, 1999; Shapiro,
2004) y psicologicos. Las teorias materialistas laleblancura combinan
factores estructurales e instituciones, que dstraic las jerarquias raciales.
Esto es, losedricos sostienen que las consecuencias del racsm mas que
aspectos discursivos y psicolégicos, sino que mawvo desigualdades
(econbmicas, politicas, educativas). Muchos ingadtires han sefalado
consecuencias materiales del prolongado racismanigu& Torres, 2002;
Shapiro).

Shapiro argumenta que la herencia familiar, laragacion de bienes, y
la continuacion de la discriminacion racial en ardales como la casa propia
estan revirtiendo las ganancias obtenidas en lascye en el trabajo y
empeorando la discriminacién racial. Callinicosrixsa:

El racismo sigue siendo una de las principales cterigticas de las sociedades
capitalistas avanzadas. Esta institucionalizaddaediscriminacion sistematica que la
gente negra experimenta en el trabajo, la viviepdd, sistema educativo, y el acoso que
sufren a manos de la policia y de las autoridadasrdigracion. (p.9)
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Los marcos psicologicos asumen que la identidaiblr&amerge de una
construccién de diferencia racial que asigna m@grds y castigos a la gente en
forma desigual. Las teorias de identidad blancacriesy los cambios

psicolégicos que los blancos llevan a cabo al asuma forma plenamente
comprometida de antirracismo. Estos teoricos segiafistintas etapas que
gente blanca atraviesa en el desarrollo de la igBhtracial (Cross, 1991,

Helms, 1992, Tatum, 1992, 1994). Los marcos rnadsry psicologicos son

importantes para entender la naturaleza profund@renraizada del racismo
en la sociedad de los E.E.U.U y en algunas inghites educativas. Sin
embargo, nosotros discutimos que el marco discursiy tal vez el mas

compatible para la investigacion sobre alfabetizaci

Teorias discursivas de la blancura

Desde una perspectiva discursiva, el racismo nmaslesviacion personal sino
gue esta estructurada dentro de la trama de ausstiedad. Por lo tanto, el
cambio de las practicas y politicas racistas detlair cambios en las maneras
de pensar acompafiados con cambios en las estaiqtoitiicas y econdmicas.
Morrison (1993) escribio:

Tanto para los escritores negros como para lascbta en una sociedad totalmente
racializada, no hay escape de un lenguaje inflagiocracialmente, y el trabajo que los
escritores realizan para desvincular la imagimacié las demandas de ese lenguaje es
complicado, interesante y definitivo (pp. 12-13).

El lenguaje influenciado racialmente no solo ewasivo, también es
subversivo. van Dijk (1987) argument6 que el raoiss perpetuado en formas
sutiles, simbdlicas, y discursivas (a travésa®eersaciones de todos los dias
y textos tales como periddicos, conversaciones amiestros y estudiantes,
television, peliculas, libros de textos, debatespaganda politica, etc.) Esto es
importante pues tales inscripciones del privileglanco estan codificadas a
través de charlas y textos.

Mclintyre (1997) se refirid a esta falta de nomtiemnto de la raza
como charla blanca.Esta es la “conversacion que sirve para presendar a
gente blanca de examinar su/nuestros roles indileduy colectivos en la
perpetuacion del racismo” (p. 46). Ejemplos comsumke charla blanca
incluyen usar el humor para evitar conversacioriisilds, usar la voz pasiva
para remover la responsabilidad de una personagrupo, usar pronombres
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evasivos, silencios, y cambiar de tema. La chaténca puede también incluir
marcadores mas sutiles a los cuales Solorzana, €&josso (2001) refirieron
como “micro-agresiones,” que son “insultos suti{gerbal, no verbal y/o

visual) dirigidos hacia gente de color, a menudwonsciente y

automaticamente” (p.60).

Los marcos discursivos destacan como las charlas textos proveen
elementos para que la gente vea las formas en lgsie modelos
sociales/institucionales y cognitivos del raciss® despliegan y tienen
consecuencias materiales para sus participantesefdtto, aprendemos o
desaprendemos el racismo a traves de textos yash&@mitherman & van Dijk,
1998; van Dijk 1987). Un marco discursivo coneets distintas estructuras y
estrategias de charlas y textos con marcos padjti@econdmicos sociales. El
discurso es conceptualizado como un conjunto detipad sociales que tanto
construye como refleja el mundo social y benef@ialgunas personas a
expensas de otras. El discurso puede ser visto tomterfase crucial entre las
dimensiones sociales y cognitivas de la raza. dafgantas tales como el
lenguaje, sistemas de simbolos, gestos no verbaits y medios, todos
trabajan para construir y representar la blancusanoc normalizada y
privilegiada. Valores en conflicto son vistos comesviantes. A través de
nuestras herramientas para construir sentido,aacbra es normalizada y los
privilegios asociados son hechos invisibles.

Perry (2003) ha argumentado que en una era posthier civiles, el
racismo es mucho mas insidioso. Discursos de oditnyenes, aunque siempre
presentes, toman un tenor y un tono distinto deltquieron 50 afios atras (van
Dijk, 1987). Similarmente, siguiendo Brown v. Board of Educatio®s mas
dificil de identificar el racismo y la discrimin@ci que cuando la segregacion
era impuesta a través de las leyes de Jim Crovabfetivo de las teorias
discursivas de la blancura es el de revelar ynatasalizar la naturaleza
socialmente construida de la raza, del privildgianco, y el racismean la
arquitectura social y cognoscitiva de nuestra vidasforma que pueda ser
notada, nombrada, de-construida y reconstruida.

Significado de esta investigacion

Este estudio localiza la raza a través de intevaesi que ocurren en ambientes
de ensefianza y aprendizaje. La mayoria de logsssn@liticos del discurso de
raza, racismo, o anti-racismo han sido llevadosh® @rincipalmente en textos
tales como articulos de periddicos, y documentesmddios de comunicacion
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(ej. Fairclough & Wodak, 1997; Martin & Wodak, 200@&/igginton, 2005).
Nosotros presentamos un sistema de codificacidongtruida para identificar
conversaciones blancas que se expanden en lossr#kdiscurso que estan
actualmente disponibles en la investigacion (Mamtyl997; van Dijk, 1987).
Hemos mapeado el concepto de Mcintyre de charlacdlaen un marco
discursivo que incluye tanto la forma como la féncdel lenguaje. Aunque
Mclintyre identific las tacticas de habla que latgeblanca a menudo usa
cuando habla (o no) acerca de la raza, estatigadera no se refirio a la
teoria 0 el método del analisis del discurso paszibir, interpretar y explicar
como la charla blanca juega su rol en libros inliaity en discusiones acerca
de la raza en los salones de clase.

Por otro lado, tedricos del discurso han delinepdredimientos para
analizar la forma y funciones de la charla perdvaio enfocado especificamente
su analisis en racismo y antirracismo. Smithermamury Dijk (1998) se han
enfocado en discurso y discriminacion pero no haado el marco del
Andlisis Critico del Discurso de género, discusscestilo o formas de
interactuar, representar, y ser para mapear maiemtinguisticos (Chouilaraki
& Fairclough, 1999; Fairclough, 2003). De esta faraineamos el analisis de
la charla blanca de Mcintyre (1997) con el tralzpije se ha hecho acerca de
discurso y racismo en estudios del discurso (Smtae & van Dijk; van Dijk
1987) para proponer un marco expandido para emnteada y charla en los
salones de clase. En linea con nuestro marco ¢edrimsotras mostramos
donde la charla blanca existe en un continuo,elesddir discusiones sobre
raza a interrogar activamente el racismo y establalianzas con otras
actividades antirracistas.

Mas aun, aunque ha habido investigaciones sobie yallancura en
escuelas secundarias (Bolgatz, 2004; Ginwright4208e, 2004; Perry, 2003)
y con adultos, particularmente estudiantes unieeiss (p.ej Bonillasiva &
Forman, 2000; Chubbuck, 2004; Hytten & Warren, 2008rx & Pennington,
2003; Mcintyre 1997; Solomon, Portelli, Daniel, & af@pbell, 2005;
Thompson, 2003 Wagner, 2005; Webster-Brandon, 20@8is, 2000), hay
mucho menos trabajo que ilumine la construcciorada con nifios de escuelas
primarias (para excepciones ver Berlak & Moyend@®12. Esto es importante
porque nifios jovenes  (nifios blancos y nifios deorfobemuestran
entendimiento racial, incluyendo actitudes y ageforacistas y antirracistas.
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Disefio de la investigacion

Contexto. Saint Louis, Missouri, es una ciudad con una langdoria de
division racial entre Africanos-Americanos y blascfHeaney & Uchitelle,
2004). La ciudad se caracteriza como manteniendtagl quo en relacion con
desigualdades referentes a educacion, vivientiaggs de empleo a pesar de
intentos de reforma progresistas tales como lagtegacion escolar (Morris,
2001; Wells & Crain, 2001). Ciudades y escueladrdestel area metropolitana
de Saint Louis estan racialmente separadas, yifgciones raciales son
pensadas principalmente en términos de blanconpneg

El distrito en el cual este estudio se lleva a ca&® racial y
econémicamente diverso y no participa en el programluntario de de-
segregacion. Esta ubicado dentro del area Meitapal muy cerca de la
ciudad de Saint Louis. En la escuela donde estalieste lleva a cabo el
racismo esta codificado en discusiones de clasendywria de los estudiantes
gue asisten a esta escuela viven y juegan en uio bategrado de clase
trabajadora. Cuando los estudiantes siguen las asornculturales y las
expectativas de la escuela, la raza es ignoradaciimo desde los maestros en
la escuela esta dirigido hacia estudiantes afEa#mericanos que se mudan
al distrito desde la ciudad de Saint Louis. Logsti@s a menudo se quejan de
gue los padres de estos estudiantes no apoyaxpastativas de conducta y
desempefio académico de los maestros.

La investigacion que presentamos en este artiewiela una seccion de
la vida en el salon de clases de este grupo ddiastes y maestros durante el
curso del afio escolar 2002-2003. En el aula de sk&liMosley habia 5
estudiantes Africano- Americanos, 1 estudiante &uweAmericano, y 13
Europeo-Americanos. En diciembre, cuando este iessednicio, 2 estudiantes
afroamericanas dejaron el salon de clase. Doshgar@froamericanos se
incorporaron a la clase en enero. Los estudidgntesron una comunidad de
aprendizaje activa que Melissa atribuye al enfatglecurriculum en aprender
de sus pares y de los asuntos sociales. A lo ldejafio, los estudiantes
exploraron sus propios medios de conocimientogcutleron  justicia y
desigualdad en sus propias vidas y en las vidasrds; construyeron acciones
sociales (tales como escribir cartas y construirjuago que conllevaba un
mensaje para sus padres y los adolescentes enidas);vwy leyeron y
discutieron asuntos relativos a derechos civpeg,y guerra, y justicia en los
Estados Unidos y globalmente. Ver el Apéndice Aapan calendario de
eventos, actividades y fuentes de datos en el aula
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Para la investigacion aqui presentada, selecciosditevatura acorde con el
nivel de instruccion en lectura infantil y que metsba asuntos desde multiples
puntos de vista y periodos temporales, espeaménidros que habian sido
escritos y ilustrados por afroamericanos. Los 8lteron usados para lectura
guiada, centros de escucha, y un centro de lectdependiente. Como se nota
en el Apéndice B, utilizamos una variedad deditama infantil escrita tanto por
gente de color como por gente blanca y representand variedad de puntos
de vista. Fue dificil encontrar libros en el nidel lectura de los estudiantes que
crearan conciencia de asuntos sociales en formaaardta. Elegimos libros
gue ya eran parte de una biblioteca del aula vetieledores de libros que
proveian textos multiculturales y antirracistasvekces estos libros cumplian
con nuestros estdndares de ser histéricamentectusy y socialmente
responsables. No obstante a menudo usamos nudstrasmientas de
alfabetizacion critica con los estudiantes pardicari como los autores
representaban la gente y los eventos (ver Apéritlice

Alfabetizacién

Melissa us6 un enfoque acelerativo para la difzdoon, dentro de un marco
de alfabetizacion critica a lo largo del dia eacdla instruccion acelerativa se
refiere a enfoques que estan orientados fundamesnéd a ayudar a los
estudiantes de desarrollo mas lento a través defianga focalizada. Clay
(1993) escribié que la aceleracién se “alcanza didaeque el nifio asume el
proceso de aprendizaje y trabaja independientem#ggeubriendo nuevas
cosas por si mismo dentro y fuera de las lecciorfp®). Johnston (2002)
describio tres de estos puntos guia que son ilésgpara ensefar a través de la
aceleracion: (a) el desarrollo de un sistema #jexrw un sistema auto
extendible, (b) énfasis en ensefar estrategseadaa en el contexto desde el
principio y (c) la importancia de la ensefianzasg®de. La lectura guiada fue la
estructura principal para ensefar por aceleraagaitrd de un marco critico.
Durante la lectura guiada, los sistemas auto edilsg y de solucion de
problemas de los estudiantes se desarrollan a meagli@ ellos aprenden
estrategias de decodificacion y comprension derantroducciones de libros,
lectura independiente, y mini lecciones despuéeeieun libro. Los “running
records” son usados para seguir el progresoedaldiante y para identificar
errores y sistemas de comprension que el estudistdeusando para cometer
errores y auto corregirse. Tanto pares como maestrmplen el rol del méas
conocedor en la zona de desarrollo proximal. Tegtgdsnivel de instruccion
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son textos que los niflos leen con un grado detiex@ del 90 a 95%, lo cual
significa que lo nifios se estan involucrando eolves problemas para captar
palabras desconocidas y conceptos, pero el sohkrcigroblemas no
interrumpe su fluidez y comprension. Los gruposlatgura son flexibles y
cambian para acomodar las necesidades de los adrglien términos de
solucionar problemas asi como su entendimientocodeeptos presentados en
los libros.

Melissa valoraba la naturaleza social del aprefelida la alfabetizacion,
y creia que los estudiantes aprendian mejor cuaiide han tenido tiempo
tanto para lectura y escritura independiente gudi®nes acerca de los textos.
Por lo tanto, luego de que pequefios grupos fimaliedas lecturas y
discusiones de textos el grupo entero se juntadiggutiria a cerca de grandes
temas e ideas. Muchas veces, una lectura en \@praltocaba una discusion
de todo el grupo. Los estudiantes traian las expeids de sus pequefios grupos
independientes a estas discusiones de todo el.grupo

Participantes

Durante la investigacion, los estudiantes estabadidios en cuatro grupos de
lectura dependiendo del nivel de instruccion paemodificar los textos.
También se tuvo en cuenta la habilidad de los &sites para comentar
experiencias relacionadas con el texto y discutmblemas sociales. Al
principio de la investigacion, elegimos 10 estutianblancos para que
sirvieran para el estudio de casos y los pusimasrgrupos de lectura guiada.
Nosotros seleccionamos a estos niflos de acuerdelcnivel de habilidad,
disposicién, género, y luego de recibir la autaiiza de sus padres para que
participaran en la investigacion. Todos los nificenede familias de clase
trabajadora. Los otros dos grupos de lectura gugmian la misma cantidad de
estudiantes afroamericanos y blancos. Los estwdidnancos podian discutir
el texto y los problemas sociales con los estudgiafroamericanos durante
toda el dia.

Nos hemos enfocado en uno de estos grupos en dgtaloa Los
miembros del grupo son Katrina, Brad, Larry, SandraSam (todos los
nombres son seuddénimos). Cada uno de estos egsegliaontaba con la
habilidad para navegar las estructuras del salociades y de la escuela. Sus
familias enfatizaban la importancia de la escueltenian una variedad de
herramientas para ayudarlos a triunfar. Cada estteliparticipé en forma
diferente en las actividades de alfabetizacion. dgamplo, durante un tiempo
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de lectura escogida, los varones leian en sileqm@oo compartiendo
socialmente el libro con otro. Durante ese tiemmdrida escribia historias
sobre amistad y relaciones y Sandra leia indepetatiente.

Las descripciones de la ocupacion de sus padrespade de los
estudiantes nos proveia de una dimension de lafugta de la escuela. Sam
relatd que él juega al billar y mira eventos déhascen television paga con su
padre, un vaciador de cemento que “gana un morgoplata.” Sam y Larry
coincidieron en que cuando sus padres no trabaameciben paga. Sam
anuncio que su papa gana mas dinero que su manraai®a trabaja en una
compafia de computadoras. Larry nos dijo que suanasl una mesera que
trabaja en un restaurante al costado de un camgeng “buena plata,” pero
ella empez6 a buscar por otro trabajo porque ¢auemnte iba a cerrar. Su
padre trabaja en una tienda de remeras Harley Bawvjdmprimiendo remeras.
El papa de Katrina “ayuda a los doctores a encoptaaientes” muy lejos de
donde ellos viven. El vino a las conferencias aér@s y maestros mientras su
madre cuidaba de los chicos. Su mama trabaja etianda y de acuerdo con
Katrina, “cambia de trabajo todos los dias, deaja @ las géndola reponiendo
mercaderia”. Katrina dijo que cuando ella crezcaergu trabajar en un
restaurante drive-in porque las meseras ahi andapatines y parece que se
divierten. Sandra y su familia se han mudado réemante a una casa desde el
departamento donde estaban viviendo. Su madremaeatra de secundaria, y
su padre se divorciaron, pero a menudo venianesdaela juntos para las
reuniones.

Nuestro equipo de investigacion como maestra/ilgadbra e
investigadora/maestra trajo un namero de posilhéday de restricciones a
nuestro proyecto. Melissa se consideraba a si miparde” de la comunidad
habiendo crecido e ido a la escuela en el misntdtdisonde estaba ensefiando
actualmente. Algunas de las normas, valores y ci@ede ese contexto le eran
familiares porque vivio alli durante sus estudios & escuela publica. No
obstante la dinamica de la comunidad iba cambiaridiblemente con el
tiempo a medida que los vecindarios iban siendo omesegregados
racialmente. Nuevos desarrollos de vivienda, algusabsidiados por el
gobierno federal, estaban disponibles para lodeates de la comunidad.
Algunos vecindarios se iban volviendo menos ddesaly decaidos,
probablemente como resultado del desempleo quecancel cierre de varias
fabricas grandes situadas en las cercanias . Astré® las discusiones con los
padres y otros miembros del staff de la escuelalyntarios, ella aprendio
acerca de la comunidad. Rebecca, por otro laderanparte de esta comunidad
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pues venia desde otro estado y desde un area fiemdodalmente distinto.
Melissa a menudo tenia que a Rebecca la historimmdepractica particular o
rutina. Juntas, las dos investigadoras fueron espde complicar el rol de
Melissa como integrante y de hacer “visible” loigible para Rebecca.

Como investigadoras blancas el equipo trajo maraoglizados a este
trabajo. Melissa, la maestra e investigadora exstidio, encontré que muchas
de las experiencias centrales que construyerorddatidad social de los
participantes eran parte de su propia socializagibauna comunidad blanca, de
clase trabajadora. Ella fue a una escuela secandme participaba en el
programa voluntario de de-segregacion pero notd tpesegregacion
permanecia intacta a lo largo del seguimiento auemé A través de una
educacion universitaria que enfatizaba la raza comadora de un sistema
injusto de escolaridad, Melissa pudo concebir adrtia la raza al frente como
un asunto social critico. Previo a salir de la goidad y luego reconectarse
con la escuela donde ensefid, esta perspectivabigerdestado disponible para
ella.

Rebecca, la investigadora de la universidad y, Gasiones, maestra en
este estudio, crecidé en una comunidad rural eroreé e Nueva York que era
predominantemente, cristiana, blanca, y de cladmjadora. A lo largo de los
afos, a medida que la gente se iba a vivir fuedaslareas metropolitanas mas
grandes, se volvié mas suburbana, similar a la otad de este estudio. Esta
ciudad estaba histéricamente basada en la agraujtgrandes fabricas (p.ej
fabricas de alfombras, fabricas de juguetes), tddascuales habian sido
cerradas. Reflexionando, fue muy clara para Rebkect@ma en que toda su
historia educacional fue “blanqueada”. Despuésmiglarse a San Louis,
donde las divisiones raciales son obvias, crudas$ nyotivo de mucho dialogo
publico, las diferencias geograficas en el tratamiele divisiones raciales se
tornaron obvias. Rebecca participd en un instileauna semana de duracion
denominado Instituto de desmantelar el racismra pducadores, patrocinado
por el Consejo Nacional de Cristianos y Judiagg continda interrogando la
construccion de la raza y la blancura, en su emgef@investigaciones.

Tanto Melissa como Rebecca pertenecen a un grapmadlo Grupo de
Investigacion de maestros sobre Alfabetizacion fatasticia Social, y ambas
viven en la ciudad de Saint Louis. Ninguna tiepesh Ambas son activas en
iniciativas de justicia social y estan actualmesnsefiando juntas un curso de
métodos de alfabetizacion basado en la escuelanpeeatros practicantes, que
resalta asuntos de raza, antirracismo, y educagdnulticultural. Ambas han



Discurso & Socieda®ol 3(3), 2009, 513-579 528
Rebecca Rogers & Melissa Mosléyfabetizacién Racial en una Clase de Segundo
Grado: Teoria Critica de la Raza, Estudios de larglura, e Investigacion de la
Alfabetizacion

tomado un compromiso personal y profesional paestanar activamente los
privilegios blancos y facilitar una pedagogia aatista/ pro- justicia.

Recolecciéon de Datos

Observacion participativa
Melissa Mosley era la maestra principal en el alae formada en la
metodologia de investigacion para maestros comee pde su master en
educacion. Rebecca Rogers era la investigadoraensitaria que habia
conducido estudios etnograficos tanto dentro cameoaf de escuelas. Debido a
nuestras experiencias, cada una de nosotras tomo roél de
participante/observadora en el aula, rotando ldgsra@omo maestras e
investigadoras. Cada una de nosotras estaba emwerlia recoleccion vy
analisis de datos desarrollado a lo largo de unogerde varios meses.
Registramos lecciones de alfabetizacion en el autavés de documentacion
etnogréfica y notas de campo (Emerson, Fretz, &Sha95; Spradley, 1980).
Durante cada episodio de estudio del lenguaje d@sdel aula, habria
probablemente dos o tres oportunidades de apremdizalaborativo en
desarrollo. Mientras Melissa iba liderando un grale lectura guiada, grupos
pequefios estaban trabajando alrededor del aulaejBmplo, varios de los
estudiantes podrian estar discutiendo literaturdticoliural en el centro de
escucha (audio), mientras otro par de estudiarabsjaba en la trama de un
juego. De esta forma, teniamos tres a cuatro c&nteraideo y grabadores de
audio corriendo a la vez para capturar la orquistadel aprendizaje de la
alfabetizacion dentro del aula. En total grabamass nde 100 horas de
ensefianza y aprendizaje en este aula. Despuéseda gecoleccion de datos
finalizo y el andlisis se inici6 formalmente, eiamos cada cinta de video y
proveimos una “descripcion gruesa” de cada ciftamamos notas de campo
retrospectivamente, poniendo atencion tanto al uejgg como a la
comunicacion no verbal (gestos, tono, emociomasadas, lenguaje
corporal). Luego establecimos la correspondenciaugstras descripciones de
la cinta con el resto de los datos registradosaghde campo, ejemplos de
escritura, libros, transcripciones) de esa sesion.

Diario de las investigadoras/maestras

Después de varias lecciones, sintetizamos y anadiza informalmente la
leccion. Ambas tomamos notas de campo retrospscéivéinal de la leccion
(Melissa a menudo tenia un periodo de descansa)fio del dia. Este diario
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nos guidé en el proceso de recordar eventos y expmas, describiendo las
situaciones y desarrollando ideas, preguntas, gtisbs que eran importantes
en la e investigacion y en la ensefianza.

Recoleccion de Documentos

Recolectamos todos los materiales de las maesttadgs/las estudiantes que
se relacionaban con cada actividad durante el bloguartes de lenguaje ( por
ej., informes de desempefio, preguntas guias, epsrndel la escritura de los/las
nifios/as, centros de escritura alrededor de mbggriplanes de la leccion de
maestras, registros anecdoticos). Recolectamosicala la escritura informal

de los estudiantes (p.ej los estudiantes iriam Gasa y escribirian juegos que
incluirian gente afroamericana acerca de quieneghdeido). Juntamos vy

leimos el periddico local y de la ciudad que coiatearticulos sobre la

economia local e importantes puntos de interésgaender el contexto socio-
politico- econdmico de la comunidad. También rewsindatos de censos e
informes historicos de la biblioteca de la ciudad.

Entrevistas

Grabamos entrevistas informales a lo largo devastigacion. Entrevistamos a
los/as nifios/as acerca de sus vidas dentro y figel@mescuela y sus actitudes y
creencias acerca de la interaccion con sus parebinR& Rubin, 1995).
Realizamos entrevistas abiertas con los/as ni§iosigentras trabajaban.
Rebecca entrevistd a Melissa antes de que el estodienzara para aprender
mas acerca de su historia, como organizaba su laslas estudiantes en su
salon de clase, y la comunidad.

Andlisis de datos

Para abordar nuestra pregunta de investigacionesit@ébamos analizar
multiples sistemas de signos incluyendo el lenguaj@genes, ilustraciones,
uso del espacio y gestos, la historia racializaddadcomunidad, y textos.
Usamos las lentes “criticas” de la etnografia aaity el ACD para el
tratamiento de los datos. Lo que cada enfoque an@omun era su “postura”
orientada a preguntarse las formas en que el ppddrconocimiento son
reproducidos, consumidos y transformados a tragda delacion dinamica de
micro y macro interacciones e intervenciones hwasa(Collins, 2001;
Fairclough, 2003; Kress, 2003).
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Proceduralmente, luego de que terminamos la remdlec de datos,
hicimos nuestros paquetes de datos para cada ulos @pisodios dentro del
tiempo de la clase de arte del lenguaje. Tomamisstéas transcripciones de
lectura guiada para el grupo caso de estudio jizan@s cada una de las
lecciones de lectura guiada a lo largo del tiengaoa cada uno de los grupos.
Entonces miramos a cada grupo dentro del contextgrdpo de miembros,
discusion de pares, discusion sobre materialesiréecen voz alta/ discusiones
de todo el grupo, y escritura de juegos. Los paguéé datos nos ayudaron a
ver las conexiones a través de los contextospreindizaje y los cambios en
los patrones de los discursos.

Analisis reconstructivo

La etnografia critica, descripta por Carspecke®§},9se basa en la tradicion
etnografia y especificamente busca cuestionar fdadey los reclamos de la
realidad que en forma no critica reproduce regenette verdad. El analisis
reconstructivo, herramienta analitica de la etrfgreritica, es un proceso de
construir una descripcidn gruesa atendiendo a laliptes posibilidades
explicativas que cualquier expresion, gesto, ic@éa, o practica social puede
presentar.

Realizamos analisis reconstructivos preliminares cpnsistieron en leer
y releer el registro de datos primarios. Durant& éase, construimos una
codificaciéon de bajo nivel con pocas inferenciasn@dida que analizabamos
los datos nos sumergimos nosotras mismas entatlita en teoria critica de la
raza y estudios de la blancura. Esto era especigmmportante pues como
educadoras e investigadoras blancas no éramos esapigc ver las formas
sutiles en que la raza y la blancura eran estalaeqr perturbadas. Cada vez
gue leiamos los datos, nuestra comprension de sazalancura, y
consecuentemente nuestras interpretaciones, fengizaban. Segundo, nos
concentramos en partes especificas de los datoscguespondian a las
preguntas de nuestra investigacion para gener@sl@®sampos significativos.
Especificamente, elegimos transcripciones clavesmastraron evidencia de
compromiso con asuntos de raza y blancura.

Transcripciones claves, correspondientes a nuestr@guntas de
investigacion, fueron analizadas usando el procksdcodificacion abierta”
(Miles & Huberman, 1994). Empezamos con una tistd0 categorias amplias
gue respondian nuestras preguntas. Arribamos ssitpsentes categorias:
patrones interactivos, tipos de preguntas, satude problemas (nivel textual
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/ social), color de la piel, estrategias aceleaati cambio de leyes, la blancura,
la blancura embebida en comentarios, la equidaal igdensibilidad al color.
Refinamos las preguntas de la investigacion paegymtar especificamente
sobre la construccion de la blancura y analizamas transcripciones
nuevamente. Continuamos leyendo la literatura éndes de la blancura y
teoria critica de la raza. Finalmente, construities categorias primarias:
“notando la raza,” “estableciendo privilegios ldag” y “perturbando los
privilegios blancos.” Discutimos los puntos en dentlestra interpretacion
diferia o donde habia preguntas sobre las nornagales o intenciones de los
participantes. Revisamos las cintas de video, &ssda lo largo del tiempo, y
nuestra interpretacion como maestras e investigadar el aula para confirmar
o descartar estas hipétesis en desarrollo.

Analisis critico del discurso

El ACD se basa en la teoria social critica y elisisamultimodal para ofrecer
una descripcion, interpretacion, y explicacion ds telaciones entre textos,
practicas discursivas, y practicas sociales. Bxidteersos enfoques del ACD.
Algunos incluyen un andlisis textual cercano fulwda en la linguistica
sistémica funcional (Chouilaraki & Fairclough, 19%&irclough, 2003); otros
incluyen un analisis multimodal que interroga lasngaticas del disefio y
estudian el sistema de signos visuales (Kress3;20ess & van Leeuwen,
2001).

Después de generar los tres temas (categorias)mqse realizar un
analisis mas cercano de transcripciones selectadesygribir, interpretar y
explicar las formas en que se construia un sergidlocada una de las
interacciones. Efectuamos dos formas relacionadasQD: un analisis textual
y un analisis visual (Chouilaraki & Fairclough, P9%airclough, 2003; Kress,
2003; Smitherman & van Dijk, 1988). Nuestro angliextual estaba basado
en la lingtistica funcional sistémica y se uso prdiscurso del aula. Usando
el trabajo de Mclintyre (1997) y Smitherman & vark¥iL988) sobre discurso,
racismo y blancura, construimos una tabla de o©o&dgue reunio la literatura
sobre racismo con las formas y funciones del habtlemas, la tabla de
codigos fue construida a medida que analizamosl&tes y desde nuestro
analisis del cuerpo etnogréfico mayor. Ver apéndicgpara una tabla de
codificacion detallada.

Luego de identificar transcripciones claves poracado de los temas,
aplicamos ACD a los niveles intersectantes de rgengiscurso y estilo
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(Fairclough, 2004; Rogers, 2004; Rogers & Mosl€§04). El término género
se refiere a “formas de interactuar”, discursdéoamias de representar” y estilo
a “formas de ser.” El supuesto es que cada expresunciona
simultaneamente. Es decir que género, discurstily tabajan siempre juntos
para construir el significado. En términos de génerformas de interactuar,
buscamos las formas en que la conversacion seipagjan a través de aspectos
del lenguaje tales como humor, interrupcionesistencia, uso de metafora,
charla superpuesta, repeticion. En términos deudis, o formas de
representar, prestamos particular atencion atudie de la blancura y la raza
gue aparecia en textos y conversaciones. Finalment&rminos de estilo, o
formas de ser, codificamos las convenciones desiar construccion pasiva
0 activa de oraciones, ausencia de conversaci@xiséencia de afirmaciones
cognoscitivas o afectivas, el uso de pronombredaimrecer pronombres en
tercera persona sobre pronombres en primera personeual funciona para
distanciar a quien habla de la accion), y categamarcadas y no marcadas.
Definimos estas categorias siguiendo a Myers-Stdit®98) como:

Marcacion como aquellas opciones linglisticas qoeson predecidas por normas
comunitarias, que tienen menos probabilidades deesgerables en la situacion. El
conocimiento del estado de “marcacion” de un itewgllistico permite a quienes hablan
elegir entre items lingisticos con alguna ideza®@o la comunicacién sera recibida y
entendida (p.9).

Nuestro objetivo fue buscar patrones a lo largdadediscusiones, mas bien
gue enfocarnos en discusiones aisladas. Buscaemas recurrentes y
patrones, silencios y ausencias en los datostos daconsistentes, asi como
temas emergentes.

También realizamos un andlisis semidtico de lataside video de las
clases de lectura guiada para que nos permitieraentendimiento mas
profundo de los significados que los niflos congroly. En términos de
elementos visuales (imagenes y simbolos) (Fairtlpt§92; Hodge & Kress,
1998; Kress & van Leeuwen, 2001), hicimos la sigi@epregunta: ¢Qué
recursos visuales se usan ademas de los textasss Kirgumentd que el disefio
de cada modo se relaciona con la materialidad aelonsemiotico: sonido,
temporalidad y secuencia, espacialidad, imagemseshas, y asi sucesivamente.

Después de analizar los textos de discurso delusalado ACD, notamos
patrones de conversacién que sonaban como el lengoala literatura que
los/as nifios/as habian leido. En una forma tipiosnetnografica, dirigimos
nuestra atencion a la literatura de los/as nifigséaa realizar un analisis del
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discurso del lenguaje y las estructuras visuatel®sl libros que los/as nifios/as
habian leido.

Continuando con el uso de las herramientas muliesddel analisis
critico del discurso, nos preguntamos como la razel racismo y el
antirracismo se construian en los libros de losifdss/as a través de relaciones
personales, leyes e instituciones. Analizamos lbsod en términos de
ilustraciones, argumentos, caracteres, estereotfptta de consideracién por
las minorias, y heroismo.

Chequeo cruzado de nuestros analisis

Parte de la responsabilidad social y ética de estydescribir sobre la raza
siendo dos mujeres blancas, significa cotejar nasinterpretaciones con
académicos de color, asi como académicos blancessguconsideran a si
mismos antirracistas. Les pedimos a cinco académpicaminentes en el campo
de la teoria critica de la raza, de los estudaiwesla blancura, y de la
investigacion sobre alfabetizacion que lean y u&t nuestras
interpretaciones.

Resultados: construyendo el significado de la blanca

En la siguiente seccién, describimos, interpremmo explicamos la
construccién de la blancura, conjugando nuestrdiss&ritico con nuestra
descripcion etnografica. Nuestros hallazgos indmpa@ los nifios empezaron a
notar la blancura en su analisis visual y lingtigstide los textos, y a medida
que lo hacian, tanto establecieron como perturbatoprivilegio blanco. El
notar, el establecer y el irrumpir ocurrian casiwtaneamente en términos de
tiempo y contexto ( p.ej., a lo largo de varias @eas dentro del contexto de
varios libros, aln dentro de la misma conversacies decir, no es como si los
nifios pasaran a través de “estadios” donde establet privilegio blanco y
luego se pusieron a interrumpirlo. Mas bien, eladedlo de su alfabetizacion
racial se caracterizé por discursos hibridos dechili@ establecida y blancura
interrumpida, a veces dentro del mismo libro y emiemo dia. Las secciones
gue siguen no estan representadas en orden crawlétemos representado
las interpretaciones a través de vifletas que aesdft combinacion de
estrategias etnograficas y analiticas del disclug®.temas que describimos en
las siguientes secciones conectan a los/as nifies/aal aula de clase con
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nosotras mismas y entre nosotras como investigadoraaestras blancas en
formas complicadas. Retornamos a esta complegddd discusion.

“Creo que fue un hombre blanco”: notando y nombrana la raza

Un aspecto de la discusion de los nifios alrededda daza se caracterizo por
sus exploraciones iniciales de notar y nombrar daar En un ejemplo
representativo de estudiantes notando la blanclaeaynbigiiedad del texto al
nombrar la blancura, observamos tanto el notdegandiente de la raza,
como la co-construccion de la invisibilidad de langura, y la disrupcion de
esta linea de teorizacion.

The Bus Ride (El viaje en Autobli4iller 1998) es un libro infantil escrito
para un nivel de lectura guiada K. El autor, \&iti Miller, es un hombre
blanco que ha escritRichard Wright and The Library CardLee & Low,
1999) yZora Hurston and the Chinaberry Trdeee & Low, 1996). Miller
ensefia literatura afroamericana en el York College, Pensilvania. El
ilustrador, John Ward, es un hombre afroamericareohg ilustrado libros tales
como Kente Colors(Walker, 1997) yThe Freedom Riddl€School Specialty,
2003). El prélogo del libro es una carta a losdezg, escrita por Rosa Patks
En el libro, Sara una nifla afroamericana de 8 af®sdad, hace cosas
similares a las que hizo Rosa Parks, y boicotéi@esporte publico segregado.
El autor presenta dos lecturas de las accionesate $ransgredir la ley es
visto como no intencional y algunos personajesrdipee ella cometié un error.
En esta lectura, actos de activismo social sogrpretados como actos de
confusion. Otros personajes la ven como una méatiente por la igualdad de
derechos.

El rol de los blancos y los afroamericanos enbeblencendio una alarma
durante nuestro analisis del texto. La gente blaesta representada como
participantes pasivos en el autobus o como resptassde aplicar las leyes de
segregacion (ej. conductor de autobus, agente lagg)oEl escritor blanco en
la historia trabaja para un peridédico que apoyacsvismo, pero el libro no
dice que la persona misma fuera un activista. Lkacbs son también
presentados como trabajadores laboriosos queequlkrgar a su trabajo a
tiempo. Ninguna de las personas blancas representad el libro son
antirracistas activos que protestan con Sara (s @fimamericanos contra las
leyes de Jim Crow (Foundrie, 2001; Harris, 199&inAsmo, la gente de color
juega roles pasivos en el libro (Mcnair, 2003; Sit#82). Con la excepcion de
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Sara y su madre, los afroamericanos son espectagan@iosos. Existe alguna
discusion acerca de uno de los agentes de policidnombre representado
como teniendo piel marrén. Otros afroamericanos\dagn en el autobus y
caminan al trabajo son retratados en ropas sisilar como integrados con la
gente blanca, y son diferenciados por sus asp#sioss.

Cuando las leyes de segregacion fueron revocadlsy [998) escribe,
"la gente se enfurecio tanto que ellos finalmematakmaron las leyes” (p. 10).
No existe mencion deuién cambio la ley, y el cambio es atribuido a una
emocion mas bien que a un conjunto de poliffgasicticas que eran injustas
y a una cadena de actos de desobediencia civiegins y coordinados,
dirigidos a desmantelar el racismo (Kohl, 1993).telma en nuestro analisis de
la literatura infantil que revisamos para estadadifue que los autores a
menudo no nombraban a los actores sociales enistarih. Esto es
significativo pues, como indicé nuestro anadlisies Inifios absorben la
linglistica y los patrones de ideologia de losagx medida que los leen e
interaccionan unos con otros reproduciendo de festaa la invisibilidad de
una forma particular de hablar acerca de la gestesyacciones.

En la siguiente interaccion sobre el libibhe Bus Ride (El viaje en
Autobus) los estudiantes se sentaron juntos alrededoa deeka de lectura en
la forma de herradura. Cada nifio/a tenia un libfceate de él o ella, y Melissa
se sent6 del otro lado de la mesa. Habia un muncallado de nifios en la
mesa de lectura en el centro de alfabetizacién.rifdss leian en silencio, y
Melissa observaba a medida que ellos seguian labrpa con sus dedos. Sus
estrategias de solucién de problemas eran fundaimeite internas y auto
monitoreadas.

El dedo de Sam se paré en la palaaaento y Melissa intervino. “¢qué
palabra es ésta? intenta deducir el significadahédida que los estudiantes
terminaban la lectura, Melissa sefalé que Sam hatdantrado una palabra
dificil, sargento y los estudiantes empezaron a discutir la paldtagalabra
desconocida se transformd en un punto de entrade aliscusion sobre las
relaciones de raza en la historia. Melissa dirlgi@tencion de sus estudiantes
al sargento y al periodista que estaban en laiéstale policia con Sara
después de que ella fue llevada desde su asiehtmutbbuls a la estacion de
policia. Primero, Brad contd que el periodista datitho que escribia acerca
de gente que hace cosas valientes. El grupo erst@mepez0 a discutir sobre el
sargento que no pensaba que Sara fuera valiembegge Sara habia cometido
un error al desobedecer la ley "por accidentetd€puntos de vista opuestos
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llevaron a afirmaciones tales como " no sabemoahdo Melissa les pregunto
si Sara cometio un error.

Sandra, Katrina, Brad, Larry y Sam miraron susobby Melissa pego con
cinta un lapiz en la mesa a medida que hablabaetdado borrador hacia
abajo. Melissa destac6 los puntos de vista opuéstéss dos hombres blancos
en la historia, preguntando, "¢alguno dijo algo agpeyd lo que Sara hizo?" o
¢no apoyo lo que Sara hizo?” Melissa pidié evigero cual es una practica
estratégica tanto en el marco acelerativo como|lemagco de aceleracion
critica. Larry, con las manos en la cabeza, madahabajo al libro. Las manos
de Sandra presionaron la mesa, mientras meneababéza, como si estuviera
en desacuerdo. Brad mird hacia arriba y a la darecbmo basandose en
conocimientos previos y se prepard a respondexd Brir6 hacia arriba a su
maestra y empezo, "Ellos no nos lo dijeron perm aae fue un hombre
blanco, creo que fue un hombre blanco, él dija &&cel te va a venir bien.”

En esta interaccion, Brad repiti6 una linea detolipara apoyar su
respuesta. Ademas reitero la afirmacion cognosciiGreo que fue un hombre
blanco" dos veces en su afirmacién. Esta repetig@ilria haber sefialado que
él estaba auto monitoreando su discurso, en platiporque fue la primera
mencién de blancura en la discusion. También poldaiser significado su
incertidumbre general. En términos de los temascudsivos que salen de su
declaracion, notamos el discurso de la raza ddmutiomo color, pero la
emergencia de marcadores raciales discutidos eciaagm con estatus y
poder. Es decir, el "hombre blanco" en esta intédactenia el poder y el
estatus asociado para decir, "la carcel te va ertimen.” También notamos que
Brad uso el pronombre en primera persona y habltéeninos de "yo" para
construir una respuesta mientras implicitamentafaela categoria no marcada
de blancura en el texto (p.ej "ellos no nos dijeroNotablemente, Brad us6 un
pronombre en tercera personalds) para referirse al autor, lo cual pone
distancia entre su critica y la persona que escgbiibro. Mas adelante en la
discusion, veremos como Melissa trajo de vueltawbr a la discusion al
nombrarlo y cuestionar porqué el decidio escehita forma en que lo hizo.

Nuevamente requiriendo evidencia, Melissa pregutdor qué crees que
fue un hombre blanco?" En este movimiento, ellantinda la discusion
alrededor del notar y nombrar la raza.

Brad respondié a la pregunta de Melissa, "Porqoeguye yo pienso,
generalmente cuando se dice negro, gente negi®,qgoé color su piel era, y
dice lo que dijeron, pero aqui no dijo fue blanaoegro."
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Melissa le pidi6 a Brad que presente evidencia papayar Su
razonamiento, para teorizar sobre su posicion emahento, un aspecto
importante de la alfabetizacion acelerativa y @aitio que fue particularmente
revelador (y excitante) acerca de este grupo tgaicciones es que nosotros
nos dabamos cuenta de como Brad desarrollab@at¢isnes de la construccion
social de la raza.

De la misma forma que Brad repitié "hombre blanewn'la interaccion de
mas arriba, aqui repitio la palabra "negro,” lolguedria sefialar que estaba
monitoreando su discurso a medida que construigespuesta. Se refirio al
libro usando el pronombre impersonal, “el” (N.d"T’. del original en inglés),
lo cual distanciaba mas al lector del escritor Ideb ("él dijo”) (N.d.T. “it
said” del original en inglés). Brad parecia usa danstrucciones de raza y
color de piel en forma intercambiable. Notableragetd observacion de Brad
criticaba el discurso dominante, que posicionalzaldancura como la norma y
a la negritud como "lo otro.”

Nuevamente, Brad usa su voz de "yo" para expresabservacion de
gue la blancura es una categoria no marcadaramt& de nombrar la raza en
la literatura, a menudo una caracteristica de daversacion blanca". Notar la
diferencia entre categorias linglisticas marcaglaso marcadas (Myers-
Scotton, 1998) es alun mas poderoso cuando se porenguncién con un
analisis sociologico de las formas en que la mesihkrde un grupo racial
funciona en la sociedad. Los tedricos criticos alealza argumentan que la
gente blanca, por virtud de su membresia al grgmirtante en la sociedad,
construye identidades definidas como “normales” gnsecuentemente
establece el estandar por el cual las minoriaslescly étnicas son evaluadas
(Dixson & Rousseau, 2005; Ladson- Billngs, 1999).

En la siguiente interaccion acerca del libiee Bus RidéMiller, 1998) al
dia siguiente, Sandra not6 independientemente nfticto entre el texto y la
ilustracion. Sefial6 una ausencia critica en eloteld gente blanca no era
representada como "aliados” o como apoyando g 8hapersonaje del libro
gue se resistia a las leyes de autobuses segsedadgo de leer una seccion
del texto donde varias personas respondieron astaria que el periodista
habia publicado en el diario, Sandra hipotetiz0 loaleia un problema con la
forma en que el ilustrador representaba el evdme. miembros del grupo
estaban sentados alrededor de la mesa en forma&roedira, mientras sus
manos y sus 0jos examinaban las paginas. Sandtadaeentre Larry y Brad,
mird directamente hacia Melissa y sacudio su cabiggaosamente. Se inclind
hacia adelante en la mesa y verbalizé su confusion:
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“No entiendo,” dice, "muchas personas blancas ggreas negras vinieron a estrechar su
mano,” pero no lo entiendo. Veo gente negra pereev gente blanca. Excepto por
aquella.

La repeticidn de Sandra de la frase, "no entieffglotiond como resaltador de
su ambigledad y la naturaleza exploratoria de siribacion al dialogo. Al
igual que Brad, uso el pronombre en tercera perspae despersonalizar al
autor del libro, lo cual remueve cualquier tipo @sponsabilidad sobre la
eleccidon que hizo la persona que escribio el lifidice” en lugar de "el autor
escribig"). También repitid un pasaje del textoapapoyar su declaracion.
Aqui, comparé dos modalidades (la ilustracion ebtexto y las palabras en la
pagina) y en forma independiente notd un conflicto

El tema o discurso de su declaracion redujo uneusiién de raza a una
discusion de color sin asociacion a posicion otestdEsta observacion sirvio
para resaltar la ausencia de gente blanca comdoaligy, como Brad, ella
formulé una critica en forma independiente. Es irtggde notar que Sandra
también usé su voz de "yo" para exponer sus pufitasibién notamos la
personificacion y expresiones fisicas de emociomealida que ella le iba
encontrando sentido a este conflicto. Las emocioegtsban a menudo
presentes en las interacciones a lo largo de mgtatigacion a medida que los
nifios encontraban sentido a su blancura dentro mecwriculum de
alfabetizacion acelerativa.

A medida que Sandra plantaba esta cuestion a sues, palla iba
recurriendo a otra estrategia de la alfabetizacidtica, notando desconexiones
entre puntos de vista y modalidades. Larry, quiemenudo se baso en
evidencia textual para apoyar o contradecir lasgnafitiones de alguien, estuvo
de acuerdo con la observacion de Sandra y diGeshpp de una persona
blanca en la ilustracion, "Si, excepto por el velmdale diario, vean, él vende
diarios.” Es importante notar que nombraa la persona como blanca pero
sefiala a una persona blanca en la ilustracion aamoontraejemplo. En la
literatura infantil que usamos, notamos que larera vez era hombrada
explicitamente en el texto. Esta ausencia tambi@rewdente en el comentario
previo de Brad acerca del nombramiento de la radasdialogos. A menudo,
en estos textos, el lector necesitaba inferir eapartir de las ilustraciones. Esta
practica expresa el silencio alrededor de la razduyendo no marcar la
blancura, como racializado. Un lenguaje racial rauniega los contextos
sociales, historicos, y politicos y falla en contar la dominacién y el
privilegio blanco.
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Buscando clarificacion por parte de Sandra, Melssgunto, "¢ qué es lo
gue tu crees que es extrafio? Que una persona lasineahara su mano o que
no hay personas blancas en la ilustracion. ¢ QuédeBandra respondio, "no
hay ninguna persona blanca en la foto."”

Melissa les pidié a los nifios que investigaran dgipa siguiente en el
libro para facilitar este tipo de cuestionamierga. intencion era mantener a
los nifios progresando a través del libro. MelisBema que habia cierta
ambigiedad entre la ilustracién y el texto y afifnigp aun en la péagina
siguiente, no vemos ninguna persona que sea edagalanca detras de ella.”
Melissa cambio la frase "gente blanca" por "gente gs blanca”, esto ultimo
colocando el foco en la persona antes que en su lkazry, que habia estado
estudiando las ilustraciones, se sumo a la comsiérsd'Dice blanco, pero en
realidad son rosados." Aqui, Larry not6 diferen@ndos tonos de piel blanca,
lo cual segun algunos estudios demuestran, escalgda gente blanca tiene
menos probabilidades de hacer que la gente de @@n Ausdale & Feagin,
2001). Melissa continué narrando las ilustraciogesnantuvo a los nifios
progresando a lo largo del libro. Afirmd, “de admry luego en la pagina
siguiente cuando estan en el autobuls y ella ledestdo su asiento a su madre,
un monton de gente estad sonriendo, blancos y nédeoseste ejemplo, el
ilustrador eligio representar a la gente de cotmna@ sonriente y feliz ain a
pesar de que no coincidia con el mensaje del texto.

Los nifios fueron a resumir su lectura del lidree Bus Rid€Miller,
1998) en sus mesas mientras Melissa Illamaba aelsama otro grupo,
compuesto por nifilos afroamericanos y nifios blanpasa dictar una leccion
de lectura guiada cohhe Bus RideEstas discusiones grupales estaban mas
orientadas al contexto histérico del relato, edmechente a Rosa Parks. Los
otros dos grupos leyeron un texto de un nivstruetivo inferior.

Al dia siguiente Melissa llamé de nuevo al primeupp a la mesa de
lectura guiada, llamando su atencién sobre lsotgst Sam, un pequefio
muchacho rubio con anteojos oscuros y redondosia teruna historia
interaccional de interrumpir discusiones en logpgs de lectura guiada en
formas sancionadas por la escuela, tales comandizique tenia una pregunta,
mas que preguntando si podia hacer una preguntasténsiguiente grupo de
interacciones, Sam formuld independientemente wegupta acerca del color
de la piel, pero también hizo preguntas basaddaseposiciones sociales que
estan conectadas con el color de la piel. El esthachmientras la oradora
previa, Katrina, clarificaba una afirmacion a Ms#is A medida que ella
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hablaba, Sam levantdé su mano en el aire y, antebtd@er una respuesta de
Melissa, dijo, "Sefiorita Mosley, tengo una pregunt

En este punto, Sam tenia la palabra. Katrina, ld,nmcliné su cabeza
como escuchando, y mir0 por sobre la mesa a latraa&am sefalo el libro y
continuo, "lo que no entiendo es como, ¢por qué Bsb es un policia y
también este otro hombre negro? Aquel tipo esanggeste tipo es blanco.
Entonces, ¢ por qué es que ella no puede sentaet@etobus de todas formas?
" Sam levanté sus manos hacia el techo y contimdo, entiendo, hay un
agente de policia negro.” Larry y Sandra comenzaraoiar vuelta las paginas
del libro hacia adelante y atras, buscando evidedei lo que Sam estaba
diciendo. Este ejemplo ilustra la naturaleza satgalla resolucién de problemas
en este ambiente de lectura guiada.

Sam notd una desconexion entre el contexto histdrias ilustraciones;
esto es, si habia un agente de policia afroanmeriea la estacion de policia y
estaba en la misma &rea que el hombre blanco,a@#t@por qué Sara no podia
sentarse en el autobus? Este ejemplo marcé el spmide la teorizacion
acerca del racismo como acciones discriminatorizs cpueden extenderse
hacia aprender acerca del racismo institucionalp@gunta "¢por qué no
puede ella sentarse en el autobus de todas formas@tnd como una critica
implicita de las leyes de Jim Crow. A medida quielddaa, la frustracion marco
su tono de voz. Su afirmacioén,"lo que no entiends"una frase que abre
incertidumbre y dialogo alrededor de un asuntostéxevidencia de que sus
patrones linguisticos replican el patrén del textaérminos del no nombrar la
blancura pero nombrar gente de color cuando pragti®Por qué este tipo es
un policia y asi también este tipo negro?" Noaiist a medida que seguia
sus pensamientos, €l marcaba la raza de maneialpat@iendo, "aquel tipo
es negro y aquel tipo es blanco." Hemos encontrque este tipo de
hibridacion, en términos de género, discurso yiogstra caracteristico de la
charla de los nifios, a medida que construianfgigdo alrededor de la raza.

Justo cuando Sam abrid la discusion, Sandra umgnio antes que él
terminara su pensamiento y, en su respuesta,aégtegstructura social de su
explicacion de por qué el hombre afroamericanobastn la estacion de
policia. A medida que hablaba, se incliné hacidaadde en la mesa y exclamo,
Hey, quizas, distintos lugares, como ser, ¢quéitaxisten dos lugares en una
estacion de policia, éste con una habitacion blgreste otro con la habitacion
negra. ¢qué tal eso? Entonces qué tal si él estdlesnente yendo a su
habitacion?
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Las frases "hey quizas" y "que tal si" y la pregurdtorica "¢qué tal eso?"
marco el género del turno de Sandra como planteandadea o posibilidad
gue funciona para abrir el piso a teorizar acelea posibilidades. El tema
discursivo de la posibilidad que Sandra ofrece esambrar las "separados
pero iguales” leyes bajo Jim Crow. Aqui ella cdaeta discriminacion
personal con politicas sancionadas institucionalene

Katrina miré con los ojos grandes a Melissa, ma&ntbam sacudia su
cabeza "no". Melissa plante6 otra pregunta al @ra@tando de provocar
respuestas a la aseveracion de Sandra, "¢ TU aredegyoficiales de policia
estaban separados? Sandra cree que los oficialgmlitta estaban separados
por su color". Melissa hombré raza como "color'este turno, lo cual, con el
tiempo, podria funcionar para equiparar raza conotr de la piel. Sandra
tomO estas preguntas como una invitacion a propeaci una explicacion
adicional de su argumento y levanté sus brazosudgm "Porque recuerden
gue por aquel entonces, la gente blanca y negpodia estar junta, por tanto
ellos tenian que estar separados, por lo que pbdbier dos ...” Sandra extrajo
una conexion intertextual de la discusion que tadalase tuvo alrededor de
sociedad y racismo basada en textos tales corfaulaal y lecturas en voz alta.
Mientras ella se basé en evidencia historica, suna€ion "gente blanca y
negra no podian estar juntas" no nombra a actoaggwtes en la segregacion,
un patron linglistico coman en los libros infargilgue leian. Los nifios
continuaron debatiendo si el ilustrador incluyénbeas en el libro o si el
hombre es afroamericano durante unos cuantos turéss Melissa estaba
preocupada por si su atencion sobre las sombrasgjuedsobre cualquier asunto
sustantivo relacionado con la raza podria hablerna tactica retdrica para
evitar hablar seriamente acerca de asuntos de/ r@ésmo. En algunos casos,
esto podria ocurrir sin quererlo debido a la incditi@d con estos temas.
Mcintyre (1997) afirmé que, “el lenguaje de la dhablanca subvierte
activamente el lenguaje que la gente blanca necesita descentralizar la
blancura como una ideologia dominante " (p, 47).Iigar de permitir a la
conversacion continuar en esa direccion, Melisga di

El ilustrador eligio dibujar a esa gente en unanébren particular, y no estoy segura de
por qué eligié dibujarlos en esa forma. Demos waulgtpagina y miremos. Veamos a la
gente en esa pagina. Realmente me gusta la formaeeeste ilustrador dibuja a la gente
para hacerla parecer gente real.

A través de apoyar los cuestionamientos de susliastes a las ilustraciones y
las elecciones del ilustrador, Melissa condujoténeion de sus estudiantes a
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las varias formas de construir sentido (textuabyal) que estaban disponibles
para que ellos pudieran entender el texto, laxicglas en el texto, y como
estas interacciones representaban el estado @suosos relacionados con los
Derechos Civiles. Si bien no condujo aqui su atenae vuelta a asuntos
sistémicos de racismo, si lo hizo en las lecciateetoda la clase alrededor de
lecturas en voz alta, mirando una pelicula de Mdttither King Jr, y en las

discusiones de toda la clase sobre los libros ctades en el centro de
escucha.

Reiterando el Privilegio Blanco

Otro libro infantil usado en nuestro andlisis cgmen la raza en los grupos de
lectura guiada fueMartin Luther King Jr. y la marcha sobre Washingto
(Ruffin, 2001). Frances E. Ruffin es el autor denetosas biografias escritas
para nifios incluyendo activistas, tales como CBadon y Sojourner Truth. El
ilustrador, un hombre blanco, vive en el EstaddNdeva York y trabaja como
ilustrador independiente de libros infantiles. Bird describe los eventos y
asuntos sociales y politicos de la segregacion ligwan a comprender el
discurso de King en Washington, DC.

Durante una leccién de lectura guiada de este teato Rebecca, los
estudiantes ilustraron un mal entendido acerca alehistoria, que los
afroamericanos tenian igualdad de derechos yeutarse en la parte de atras
del autobus "no era tan malo." Los/las estudiantesonocian la informacién
histérica como las intenciones de la gente o lasireéentos acerca del racismo
y los Derechos Civiles. Era dificil que los estumdés se pusieran a si mismos
en el lugar de gente heroica, como Rosa Parksedagukrspectiva de un nifio
viviendo en el afio 2003. Identificarse con gentéodes0s, cuyas perspectivas
eran diferentes, no estaba en la zona de desaprotidmal de los estudiantes.
El siguiente conjunto de interacciones, que condenan una estudiante
leyendo en voz alta, ilustra como nifios blancossdgundo grado y sus
maestros reiteraban el privilegio blanco.

Sandra leyd del libro (el texto subrayado signifgpse los nifios estan
leyendo). Como en otros casos, el autor fallo@nbrar a los actores durante
la segregacion, esto es, el autor uso la voz pgsive comunicar la intencion
del texto, sin nombrar explicitamente a los actgrasaquellos sobre los que se
actuaba (p.ej "existen leyes para mantener a leede#anca y a la gente negra
separada”). Mas aun, ni el racismo ni la gentedalderon explicitamente
nombrados en los libros infantiles. Notese tambéruso de convenciones de
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cortesia para referirse a las leyes de Jim Crbay Teyes" falla en reconocer
gue la gente, especificamente la gente blanca, cnedorzé esas leyes que
legitimizaron crimenes de odio violentos contragkente de color. En la
siguiente linea, veremos el uso comun del pronorabreercera persoralos

lo cual sirve para distanciar al lector de la gelgeolor y evitar nombrar a los
afroamericanos.

Sandra lee, “En el Sur y en algunos otros estddgsleyes para mantener
a la gente blanca y a la gente negra separadarite gegra no puede comer en
muchos restaurantes u hospedarse en muchos lbteles
Rebecca indicé que otro estudiante deberia segl@ctura. Katrina continuo,
"En los cines, ellos deben entrar por puertas saq@s, separadas y sentarse
bien arriba en el balcgn

Atento a la importancia de ensefiar con estrategiasorazon de la
aceleracion, Rebecca elogié a Katrina por su satucdie problemas con la
palabraseparada
Rebecca dijo, "Me gusta la forma en que lo relgistes que tenga sentido."
Katrina continu6 leyendo, “En autobuses publicligsese tenian que sentar
atras”

Al final de la pagina, los estudiantes estudiam@ ilustraciones y Sam
indico independientemente, "Bueno, eso es mejorcquanar, ¢ cierto? Mejor
gue no ir en el autobus."

Comenzando un dialogo entre él y Sam, Larry respori@Caminar es
mejor porque te hace mas fuerte." Sam respondidairimacion de Larry con
emocion, "jsi!" “Es buen ejercicio," continud Laygyfin de reforzar la idea que
introdujo.

Sam continué co-construyendo con Larry, “Ellos dibe estar/ Los
negros deberian estar contentos aun si estan parte de atras, porque al
menos pueden viajar en el autobus. "

Basandose en su propia experiencia de viajar éobas; una conexion
gue debia parecer l6gica para un alumno de segymado, Larry continud, "En
primer grado yo iba caminando a la escuela bdjava."

Embebida en la construccion de Sam y Larry estalm audiencia
implicita de otra gente blanca (los/as nifios/asa ymlaestra) que estaban
sentados junto a ellos. La pregunta retérica de 'S es mejor que caminar,
¢No es cierto?" parecia venir de su posicion de giie va caminando a la
escuela pero preferiria tomar el autobus. La priegéuncionaba, como en
interacciones pasadas, para abrir un espaciogp@ratros nifios reconstruyan
sentidos con él. Larry aceptd esta invitacion, ntge proyectaron sobre las
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politicas segregadas de Jim Crow sus sentimiergeca de caminar versus
viagjaren el autobls. Esta proyeccion funcionabaa paninimizar las
consecuencias del racismo. Mirando con mas detenimila afirmacion de
Sam, vemos que hace esto a través de su tono dg gozla construccion
linglistica de su charla: contaba con el pronorehbriercera persorglos para
referirse a la gente de color; un movimiento queciona para distanciar a
"ellos" de "él". Mas aun, se refirié a los afroai@nos como "los negros,” lo
cual funcionaba representando a los afroamericaoo® un grupo de gente
con una identidad monolitica, mas que como indegdlEste tema discursivo
de posicionar a la gente de color como parte dgrupo y a la gente blanca
como individuos es una forma comdn de charla bldMeantyre, 1997). Su
afirmacion podria haber también significado un edit@iento blanco, de clase
trabajadora que sabe como vivir con recursos ldogala pasién con la cual
Sam expuso su punto de vista acerca de la insignifia de las leyes de Jim
Crow fue enfatizada por las modalidades ("debenig saln si”, y "al menos")
en su afirmacién. Estas modalidades funcionarona parnimizar las
consecuencias del racismo en gente de color fizaran un punto de vista
blanco (p.ej., los negros deberian estar contentégialmente, este conjunto
de interacciones efectivamente distrajo al grupbatdar acerca de la opresion
y privilegié los sentimientos y pensamientos dedstidiantes blancos acerca
de las dificultades de ir a la escuela caminandoaenliciones climaticas no
ideales.

En este punto de la conversacion, las comprensiagedes que los nifios
iban co-construyendo sorprendieron a Rebecca ¢ddwila investigadora, 10
de enero de 2003). Ella temia que los comentandsi@gran cuestionados pero
se resistio a criticar a los nifios porque quergager un lugar seguro para que
los nifios co-construyan sentido. En la siguientéeraccion, Rebecca
simultaneamente intentd involucrar y criticar a gmupo de participantes
blancos alrededor de asuntos que podrian amenazaut conceptos blancos.
En un movimiento cuidadoso, Rebecca dijo, “escod®lo que Sam esta
diciendo y pensemos acerca de eso y que alguiporrés. Sam, ¢qué estabas
diciendo?"

En lugar de proveer una critica de las afirmaciatleeSam, lo que hubiera
sido importante, porque Sam era una personalidadefen el grupo, Rebecca
le pidié a Sam que reiterara su punto de vistaeBRebhabria servido como un
modelo para resistir el privilegio blanco y al gD institucionalizado si
hubiera criticado las afirmaciones de Sam, perlugar de eso ella eligio abrir
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el topico al grupo. Rebecca no se involucré direetate en asuntos de racismo
utilizando esa forma de charla blanca

Sam reiterd y extendio sus comentarios en respad’&becca.

La gente negra, ellos deberian estar contentosueprgh, deberian estar
contentos de poder viajar en autobus en lugar mplemente caminar. Ellos
podian viajar en el autobus en lugar de caminaon,R& quién le importa? A
ellos probablemente les importa. Pero a mi nompoitaria en realidad si yo
fuera negro. Siempre y cuando pudiera sentarméaeriabus.

Agregando a nuestro analisis anterior acerca aetlasnodalidades (ellos
"deberian estar"), interpretamos el uso de Samndepregunta retérica para,
de nuevo, reducir la significacion del racismoraasunto de viajar en el
autobus o caminar. Ademas, los inicios y las paradme caracterizaban la
charla de Sam en esta interaccion proveen unadiel&®mo iba construyendo
el significado alrededor de la raza y el racismeddesu posicion de joven
blanco. Reconocia que a la gente negra "probabteneimportaba”, aun si, "
a mi realmente no me importaria si yo fuera né@arecia de la informacion
histérica acerca de las condiciones de segregagén, su auto-correccion en
el medio de su pensamiento "a ellos probablemesténiportaba” reveld que
estaba monitoreando su conversacion sobre el ragismpezaba a desarrollar
una postura sensitiva.

Rebecca respondié en un tono mas afirmativo y sgidial grupo,
"respondan a lo que Sam esta diciendo. ¢A ustedesportaria si fueran una
persona negra y tuvieran que sentarse en la parderés del autobds en lugar
de caminar?"

En un conjunto inesperado de turnos, los estudissgeagruparon tras la
afirmacion de Sam de que viajar en la parte des ateh autobus era mucho
mejor que caminar. Sandra, en la siguiente intéacctrajo la raza
explicitamente a la discusion vy dijo:

Yo coincidiria con eso. Porque si yo fuera negraywera que sentarme e la parte de
atrds, a mi no me importaria. Siempre y cuando ggadviajar en el autobds y no
caminar, yo estaria bien.

Larry agreg6 un razonamiento adicional a la tedei&am vy dijo, "Porque mis
pies se podrian cansar." En este turno, Larry septé un tipo particular de
charla blanca, utilizando un lenguaje insensibleaddr. Esta afirmacion, que
puede ser interpretada como conectada con logegatle la clase trabajadora,
finalmente resulta en minimizar las experienciaopesion negra y equipara
un sacrificio personal con racismo institucional.
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Sam dijo, "y usted sabe lo que aprendi? Siemprdaggente va a las tiendas...
hay gente blanca y gente negra, pero los negroa i@altimo.”

En este turno, Sam not6 independientemente un &edepracismo de
hoy dia. Para atraer al resto de los estudiantesdiscusion, Rebecca les
preguntoé a los estudiantes si "ellos alguna veriealgo como eso que ocurra
hoy dia." Sam respondié “No porque MLK cambié t8d&ste tipo de
respuestas facilitd otra posicibon comunmente tonmda gente blanca, esto
es, que el racismo no existe mas hoy dia. Rebetleamisma usando el
aspecto de género de la charla blanca --evitacidpara enmascarar un
conjunto de interacciones que deberian haber siglmradas aiun mas , dijo,
“sigamos leyendo y pensando acerca de esto.”

Rebecca escribié extensamente en su diario detigadsra acerca de
este conjunto de interacciones y recordd vividamentincomodidad durante
la discusion. Esperaba que alguno de los estudianiticaria la charla racista
de Sam. Se pregunté si habria silenciado al gsugtla hubiera provisto la
critica y, en suma, los hubiera relevado de lpaesabilidad de examinar el
privilegio blanco y el racismo. Ella también segueté como habria sido la
conversacion si hubiera habido un nifio de coloreste grupo. Era claro a
medida que ellos pasaron por esta interaccion queusde establecer un
argumento de la importancia de la charla de bkeon blancos y negros con
negros sobre la raza, racismo y antirracismo.mgfi997) escribio:

Para muchos blancos parece inconcebible que haytieno valor en participar en una

discusién de racismo donde todos son blancos. Aamiste un valor en el dialogo

interracial, los grupos de soporte donde todostdancos sirven a una Unica funcion.
Particularmente cuando los blancos estan trataadexplorar sus sentimientos de culpa
y verglenza, grupos separados les dan a la geaeabkl espacio para hablar con
honestidad y candor raramente posible en grupdemante mezclados. Aln cuando los
blancos se sienten cémodos compartiendo estosmsentbs con gente de color,

francamente, la gente de color no necesariameriggegascuchar acerca de ellos (pp.
110-111).

Mientras Sam no habia aun alcanzado un punto dgutter ver la
significacion de sus comentarios o sentir culpagw®s que efectivamente
alcanza (y supera) este punto, en parte debids mlghas oportunidades que
tuvo de aprender sobre el contexto histérico daza en los Estados Unidos y
Su participacion en conversaciones acerca de k& tea#o interraciales como
intra-raciales.

Quizas Sam, Larry y Sandra estan estableciendoiéantd blancura en
una forma diferente En su caracter de nifios bk clase trabajadora,
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sabian que hay ciertas cosas que no son justas,sper formas de vivir
aceptadas. Obtener lo mejor de una situacion psexdena experiencia comuan
de estos estudiantes, y pedirle a ellos que ®oBobre injusticias que ellos no
han experimentado podria estar mas alla de su derdesarrollo proximal.
Para ir méas alla de este entendimiento familiag de los nifios deberia tener
una perspectiva diferente o saber algo mas acertasccondiciones historicas
de opresion, o la maestra debiera intervenir pdezonstruir esos
entendimientos. Si esta discusion hubiera tenigarlen un grupo de lectura
guiada racialmente integrado, los nifios blancosrid@btenido acceso a
multiples puntos de vista. En lugar de eso, laratigon termind sin que los
nifios se dieran cuenta de como los blancos hadaesy estan implicados en
el racismo institucional y en los privilegios blasc inmerecidos, una
comprension que la maestra blanca co-construydgdnerlo. Algunos de los
discursos que estaban embebidos en reiterar legegros blancos fueron
explicitos en las dos ultimas interacciones. €stan insensibilidad al color,
tolerancia y blancura como "estandar.”

A menudo hemos encontrado trazas de las discissigne ocurrieron
durante las discusiones de todo el grupo en lagersaciones que tuvieron
lugar en los grupos de lectura guiada. Un discinsensible al color a menudo
aparecio6 en los grupos de lectura guiada dondesteidm blancos. Durante una
interaccion de lectura guiada, Melissa le preguwaitgrupo qué es lo que el
autor quiso decir cuando ella escribi6, "al asiemtde importa de qué color es
tu trasero." Brad respondio, "en realidad no impake qué color es tu piel.”
Brad us6 un marcador sutil de un discurso insemsdl color que, sin
interrupcion, podria desarrollarse en una visiomndml. Una teoria ciega al
color supone que notar la raza es racista. Elmecise ubica en un atributo o
percepcion personal mas que en un conjunto degasliy practicas material o
institucionalmente estructuradas. Una teoria detgst indica una resistencia a
aceptar diferencias raciales y no querer verdamnds en que la gente blanca
forma parte de una sociedad racista. La fallaerorocer el color enmascara
un "racismo no-consciente” o "un habito mental midico que justifica la
inequidad y explotacion al aceptar el orden eristele las cosas como son
dadas" (Ladson-Billings, 1995, p. 32). Esta teesgroblematica pues, como
Ladson-Billings dijeron, "si pretendemos no ves ldiferencias éticas y
raciales de los estudiantes, realmente no vemdss estudiantes para nada.”
(p-33).

Otra forma de privilegio blanco es ver la blanctowano el estandar. Estas
ideologias son a menudo invisibles y aln asi erandecforma en que la gente
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blanca ve e interactia con la gente. Un remarestd discurso de igualdad,
gue muchas veces se toma como que todos deberitmatados como gente
blanca, asumiendo la blancura como el estandamoll&isto y oido evidencia
de que los alumnos de segundo blancos con lossctraleajamos habian ya
internalizado blancura como el estandar. Brad, emmplo, durante la
introduccion del libro Martin Luther King Jr. and the March on Washington
(Ruffin, 2001) afirmé que la gente negra, “debsgatratada igual que la gente
blanca” (9 de enero de 2003). Similarmente, durknkectura del mismo libro,
también afirmé que los afroamericanos en el livem éuna raza diferente de la
de los blancos." En esta afirmacion, blanco esilegiado, y en realidad la
norma, y todos los demas son "los otros" (Morrid®83).

Durante una discusion centrada en fotografiasosartefactos culturales
el 8 de enero de 2003, los estudiantes discutieraiiscurso de Martin Luther
King, jr, durante la Marcha sobre Washington, gilesénabian visto en video.
Les pedimos que hablen acerca de una serie dearnessen grupos pequefos.
Una cuestion sobre la cual hablaron era "¢ quignessla audiencia?" Sandra
respondio: "en realidad, yo creo que James Eamedd&arl Ray, cualquiera sea
su nombre, estaba en la audiencia, porque recagngzla vez en que ellos le
mostraron el hombre dos veces, recuerda el homieenqs mostraron?. El
siguid girando su cabeza. Ese podria haber sidesldrarl Ray. El podria
haber estado escuchando porque podria no habetldgupero necesitaba ir y
averiguar con seguridad.” Sandra hipotetizé quaniga persona blanca que
ella ve en la multitud fue la persona que matoé rgKno un aliado blanco o
activista, lo cual es una identidad no familiar gpama persona blanca. A
medida que los estudiantes exploran la literatuoérgs textos en el aula mas
en profundidad los escuchamos construyendo eldeedé la complejidad de la
blancura, una linea de interrogacion que es ndagsara el desarrollo de una
identidad antirracista.

La blancura perturbada: aliados blancos

A través de la investigacion hemos podido ver & dstudiantes luchando
cognitivamente, emocionalmente, y aun fisicameata gntender su lugar en
un mundo de literatura que no nombra a la razaacégmo, o el rol de la gente
blanca en el mantenimiento y la deconstrucciohratégsmo. La gente blanca
en esos libros era retratada en los roles de icabobtas, periodistas y
racistas y fueron nombrados en las ilustraciones pgramente en el texto
mismo. El mensaje implicito que esto les da a Iieses que la gente blanca
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luchando contra el racismo es una "ficcion”, unjeoio de acciones y de gente
sin nombres especificos ni consecuencias.

Existe una larga historia de lo que Stokes-BrowA02) denomind
"aliados blancos,” o gente blanca que sistematioéaneesiste los privilegios
gue les son concedidos debido a su estatus heredatdmpersona blanca, y se
une, en solidaridad, con gente de color que lyainda justicia social. Pocos
aliados blancos llegan a la literatura para nifiosdoltos. En su lugar,
escuchamos narrativas de héroes y heroinas, @hes Rosa Parks y Martin
Luther King Jr., lo que lleva a creer que las awef por la justicia son
extraordinarias. El legado de aliados y protestahles como Fannie Lou
Hamer, Myles Horton, Septima Clark, Herbert Kohlrgihia Durr, Joannne
Robinson, Magistrado Waring, Anne Braden, y muabtoss esta virtualmente
ausente en la literatura y en los discursos publsobre cambio social.
Ejemplos de aliados y protestantes son importapsea la gente blanca,
porque Giroux (1997) explico:

Cuando la blancura es discutida en ambientes edncdes el énfasis es casi
exclusivamente en revelarla como una ideologia rdélggio mediada largamente a
través de la dindmica del racismo. Si bien estasnienciones son cruciales en
desarrollar una pedagogia antirracista, no vagisnfemente lejos (p.297).

Mas bien necesitamos proveer contraejemplos ddolasas productivas y
poderosas en que la blancura puede ser utilizadalgneficiar a la sociedad,
mas que para reiterar el racismo. Al mismo tienmgaesitamos ser cuidadosos
para no re-centrar la blancura.

Durante esta unidad, la clase entera se reuntt@stims dias en el rincon
de lectura y escucharia y discutiria un libro sdbseDerechos Civiles. Estos
libros estaban en un nivel de lectura mas alttw dpie los estudiantes podrian
leer independientemente. Los libros leidos y didost durante ese tiempo
extendieron la discusion del grupo de lectura guiadgirvieron para clarificar
malentendidos, introducir informacion historicaprpveer oportunidades para
conversaciones interraciales acerca de raza. Editg=isiones se convirtieron
en el lugar donde se proveia el contexto histogicee clarificaban los
malentendidos. Los nifios trajeron la compresion rgemge que habian
construido durante los grupos de lectura guiaddaadiscusién a la clase
completa. Como sucede a menudo cuando la gente jest aprendiendo
historia, habia muchos malentendidos. Por ejemplwhael, uno de los
muchachos afroamericanos, creia que Malcolm X hadiminado con la
esclavitud. Muchos de los nifios blancos pensaban ejuracismo terminé
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debido a Martin Luther King Jr.. Alex, otro muchachfroamericano de la

clase, comentd que su abuelo, que tenia 58 afibi bialo esclavo. Ninguno

de los niflos pudo nombrar ninguna persona blaneahgya luchado por los

Derechos Civiles. Gerry, un nifio afroamericano aelase, contribuy6 a la

discusion con muchos hechos acerca de la histboamaericana, tales como

gue Rosa Parks no se bajo del autobus y el nongbeesdsino de Martin Luther

King jr. Melissa escucho atentamente lo que stigl@stes ya sabian acerca
de historia afroamericana y de los Derechos Ciplas guiar su lectura y su

entendimiento de la raza.

En ese dia, Rebecca leyo a la clase en voz altarelLa Historia de
Ruby BridgegColes, 1995) mientras Melissa operaba la cAmarsidkn y
tomaba notas de campo. Elegimos esta version disti@ia de Ruby Bridges
porque era parte de la coleccién de literaturasdiin de clase de Melissa. El
propésito de esta lectura en voz alta era propeacicmas informacion de base
acerca de Ruby Bridges y aclarar algunos de loenteididos que habian
ocurrido en los grupos de lectura guiada. Aprendimmas tarde que la
informacién histérica no era tan completa como tapja recoleccion de
Bridges’'s de sus acciones histéricas. Aqui refleximos sobre la importancia
de la seleccion cuidadosa de materiales. La délecde textos para
estudiantes blancos y estudiantes de color esiemamienta para perturbar la
historia de como el material de alfabetizacion tacionado histéricamente
para moldear la identidad del lector (Harris, 1988ung, 2001).

Después de la lectura en voz alta, Rebecca fadaitigddiscusion de toda
la clase. Alex, uno de los muchachos afroamericacmaentd una ilustracion
donde Ruby Bridges estaba sola en el salon desclase

Yo creo que ella esta sola en la escuela, pordaegante negra no le gustaba la gente
blanca y a la gente blanca no le gustaba la geatga entonces, y ellos no querian que a
sus hijos les gustara, o estuvieran con ellosda da eso.

Unas pocas paginas después, Sandra independietdéecoenentd en un tono
frustrado y enojado, "¢ qué le puede hacer una pensegra a 100 o un poco
menos de gente blanca? es solamente una persomaynagmontonmas de
personas blancas.”

Rebecca se acerc6 a la emocibn con que Sandra wotd
reflexiond,”¢,entonces por qué crees que la gertbagtan enojada?" nétese
gue Rebecca no nombr6 a la gente como ddatea
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"Excepto una persona es marrén. Y todos los desuésblancos. Ahora,
¢,como puede una persona marron lastimar a todoamom mas de gente
blanca?”

Sandra plante6 una pregunta que no fue tomada emtaguen cambio,
Rebecca repitid su pregunta, "¢entonces por qadastenojados? A lo que
Sandra ofrecio una respuesta, "Quizas ellos nodaian ahi, Quizas pensaron
gue iba a ser antipéatica?"

Rebecca le pregunto entonces a Joanne, una nifi@sduieracial, lo que
pensaba. Joanne comento, “Yo creo que estabandesgparque los jueces no
guerian a una persona blanca viniendo pero no gueoimportara mucho
porque la gente negra no le hace nada a la geameably la gente blanca no le
hace nada a la gente negra.

"Si que lo hacen,” afirmé Alex, un muchacho afrodoamo sentado junto
a Joanne, en un tono de voz bajo.

Joanne continud, “Ellos deberian llevarse biendquiees si se llevan bien
van a ser todos amigos y no tendran que preocuaerca de “no quiero
jugar con esta persona o aquella persona."”

Notamos que el comentario que Alex hizo en un @&®oz bajo marco
por otro lado, su percepcion acerca de la natiaglervasiva del racismo y, por
otro lado, su temor de compartir esta percepcion tma la clase. Su
comentario, aunque oido en el video tape y en muastlisis, fue pasado por
alto en la discusion vy, si hubiera sido notado rigodaber llevado a una fuerte
discusion. En la siguiente interaccion acercarde Bus Rid€Miller, 1998),
Sam y Sandra batallan conjuntamente con el probterheacismo. Sandra, con
una postura activa y un tono exasperado, dijo:

Y ellos tienen que sentarse en el fondo, y, qui@r, No entiendo? ¢ Por qué es todo
este alboroto? Quiero decir [pausa] la ley. Ellogjnieren que los negros se sienten con
los blancos. A los negros no les gustan los blacaslos blancos no les gustan los

negros. Entonces ¢ por qué no eliminan la ley? Qulecir, a nadie le gusta el otro. Los

blancos consiguen mas y mejores cosas y los nagros

Sandra repite aqui, casi literalmente, lo que Aébestudiante afroamericano,
afirmo en la discusion del grupo acercaTdee Ruby Bridges StoryColes,
1995). Ella extiende esta afirmacion, no obstamégonociendo los privilegios
econdmicos y materiales asociados con la blaniosablancos consiguen mas
y mejores cosas Yy los negros no". Ella se pregtotiaexasperacion, "¢ por qué
no eliminan simplemente la ley?" Dixson y Rouss€2005) citaron la
definicibn de Crenshaw (1998) de visiones de igu@ldestrictivas y
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expansivas. Una vision restrictiva de igualdadosenta a las practicas de
igualdad mas que a los resultados. En la afirmacié Sandra, ella se
concentra en el resultado de la discriminaciordisdribucion inequitativa de
los recursos, lo cual es una vision expansiva dgualdad. Sin embargo, su
rotulado ambiguo de "ellos" debilitd la estrategi@ organizacion que llevo al
rechazo de las leyes de Jim Crow. Mas auln, sussajpuntaba a las acciones
individuales mas que a respuestas comunitariasggnaas. Este lenguaje
ambiguo, refiriéndose a personas sobre las cualestsaba y gente que eran
actores, fue un patron a lo largo de las discesion también fue un patron en
los libros que los nifios leyeron.

Sam, sentado junto a Sandra, dijo, "bueno, esoefuences, esto es
ahora.” Justo cuando Sandra interrumpio el priidlddganco, Sam lo recre6. El
comentario de Sam hizo eco en lo que el dijo eninbegaccion anterior "que
Martin Luther King jr. "Cambio todo" y que el ragis es un legado del pasado.
Su afirmacion no fue discutida, quizds debido &status en el grupo, quizas
debido al silencio acerca del racismo que a meruatacteriza a la charla
blanca (Mcintyre, 1997).

En otra interaccién, Melissa leyd un pasaje sobreviblencia de un
conductor de autobls blanco sobre un pasajeroraémeano justo antes del
boicot de los autobuses en Montgomery. Cuandie $&di6 que responda,
Sandra dijo, "no es justo. La gente negra perditiahajo cuando tuvieron que
levantarse y la gente blanca no.” En esta intedbac&andra reconocio las bases
econdmicas del racismo, esto es, que el capitalsepara a los trabajadores
blancos y negros, lo cual permite al sistema nmentdos salarios bajos
(Callincos, 1993; Guinier y Torres, 2002). Brad difa"la gente negra pierde
su trabajo por casi cualquier cosay el condudbgaautobus [blanco] le pego al
hombre [negro] con un pedazo de metal y no penditrabajo.” En efecto, la
cuestion de perder los trabajos era un area dmugiis particularmente
sensible para los nifilos blancos de clase trabi@aeh este salon de clases.
Durante el desarrollo de esta investigacion, vdébsdcas de la comunidad que
servian como los puntos centrales de empleo palbajadores de cuello azul
(N.d.T. Trabajadores de Labores manuales, en &tateon trabajadores del
Sector de Servicios) estaban reduciendo su planta

Brad y Sandra estaban empezando a reconocer lgequ@oce como una
convergencia de intereses, una teoria de cémo riggegios blancos son
mantenidos en su lugar. Los blancos, que tienegreisés economicos en
mantener a los trabajadores blancos y negros sEgnaantienen las acciones
discriminatorias que ellos mencionaban en su lugateoria de convergencia
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de intereses es que los remedios para los efeegadivos de la discriminacion,
son implementados solo cuando dicha solucion esl enterés de la gente
blanca (Bell, 1992; Guinier, 2004, Tate, 2003). B Sandra estaban
reconociendo la injusticia, lo cual es un cambionpgarado con discusiones
anteriores de privilegio blanco en las cuales mastinjustas, tales como
sentarse en la parte de atrds del autobus eraas WWsimo "no ser un gran
problema" pues "caminar te hace mas fuerte.”

También en estas interacciones, vemos que Brachgr&&an abierto un
espacio para ellos mismos como gente blanca pitiarctas practicas injustas
de otras personas blancas. Su lenguaje denotauma fle falsa identificacion,
una posicion que una persona preocupada podria acerca de una persona
sin recursos o sin privilegios, una posiciébn qugespara construir al "otro"
como la victima de esa injusticia (Delgado, 199€@)nque la critica de las
practicas injustas es necesaria, ho puede sosteR@engenda antirracista, lo
cual llama a practicas deconstructivas y reconasg: (p.ej Collins, 2000;
Freire, 1995; Luke, 2004).

Habia momentos durante la investigacion en loslgsigpedimos a los
estudiantes que se pongan en el rol de una peldanea que es un activista
contra el racismo. Por ejemplo, después de mirariddo del discurso de
Martin Luther King jr. “Yo Tengo un Suefio ", Medis le pregunté a los
estudiantes, “si ustedes estuvieran en la audiepciestuvieran escuchando el
discurso, ¢,cOmo se sentirian? ¢ Como creen qudiknaia se sinti¢?”

Sam (el mismo niflo que antes hizo el comentariqudeestaba bien que
los afroamericanos se sienten en la parte de @gfé&sutobus, siempre y cuando
ellos no fueran caminando) respondid: A algunosdda no les gustd, porque
ellos querian mantenerlo solo para blancos. Loscbk conseguirian mejores
cosas que los negros. Y yo creo que ellos debdrédrer sido tratados
igualmente, y he terminado con mi frase.

Cuando se le pidi6 que caminara en la concentrgaitio al monumento
en Washington, como una persona blanca, la elediigiistica de Sam de
posicionar a la gente blanca como "ellos" en ludar"nosotros"” o "yo"
funciono en distanciarse a si mismo de la gentechl@ue no pensaba que los
Derechos Civiles fueran una buena decision. Eeslécd a criticar esa posicion
y, al hacerlo, cambia al pronombre a primera pexrspara sefialar que no esta
de acuerdo con el privilegio blanco. Vemos, en pienreal, a Sam
desarrollando una conciencia moral acerca de liefggios asociados con la
blancura.
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Unos pocos turnos mas adelante, Sam se ubica d@e euaeel rol de defensor
de los blancos, otra posicion que es a menudo niisieopara la gente blanca
(Stokes-Brown, 2002). El dijo, "Si yo hubiera estadhi y fuera blanco, lo cual
soy, no me habria sentido muy bien, pero habrigdpeatisculpas.” Sam, por
primera vez, se ha identificado a si mismo comoperaona blanca. El reitero
esta frase, "si yo fuera blanco, lo cual soy" \skiaces durante otros eventos
de alfabetizacion. Por ejemplo, en otra discusiam &firmo, "si yo fuera
blanco, lo cual soy, por entonces, yo habria, sfiugra blanco y yo etuviera
entonces, yo habria ayudado a Harriet Tubmarvarsal los negros aun si yo
fuera blanco. No me habria importado.” En estarast@on la repeticion e
inicios y pausas significaban su incomodidaddéafificarse a si mismo como
una persona blanca y se posicioné a si mismo conatiado hacia una persona
de color. Esta interaccion fue uno de los pocosngies de nifios
identificandose como blancos y construyendo undcigos para si mismos
como un aliado. De la misma forma en que la cegaklor escuda a los
blancos de tener que reconocer o resistir loslegis blancos, la culpa se
centra en los sentimientos de los blancos mas quéa esituacion y las
consecuencias para las personas de color. Degliabadivio de la culpa como
trabajo antirracista mantiene a la blancura emegltro del antirracismo
(Thompson, 1997).

Este nombrarse a si mismo como blanco es una papertante del
desarrollo de la identidad racial (p.ej Cross, 199dlms, 1992; Tatum, 1992;
1994). A menudo, la gente blanca pasa una vidaeswonocer que blanco es,
en efecto, una raza y tiene una cultura asociaddochinacion. En la misma
conversacion, Katrina trajo a colaciéon como James Ray, la Unica persona
blanca que se menciona explicitamente en el teyte, fue quien asesiné a
Martin King Jr., podria haberse sentido durantemelimiento de derechos
civiles. Ella dijo:

Si no estaba al momento del discurso, el debeHlartestado alli, porque le podria haber
gustado. A él; le podria haber gustado la ideao Pesbablemente no fue porque no le
gustaba MLK y la gente negra junto a la gente tdanc

Katrina reconocid como el entendimiento racial degente blanca puede
cambiar cuando tiene la oportunidad de aprendéax dente de color. El rol de
aliados debe ser complicado de forma de moverse atldsde la falsa
identificacion blanco activo / negro pasivo. Unadlh, como Tatum indico
(1994), no es un "ayudante". Mas bien, un aliadalggien que, por su propia
cuenta, “habla contra el sistema de opresion"safii@ a otros blancos a que
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hagan lo mismo. Ha sido argumentado que teoriasdeetidad blanca
continuamente re-centran la blancura al centro adglrracismo; en otras
palabras, antirracismo es organizado alrededorcamdimiento de la gente
blanca con poca atencidon prestada a la psiqussudiividad y realidades
materiales del racismo para la gente de color.

Al principio de la investigacion cuando los nificstadan leyendo vy
discutiendo esclavitud y abolicion, Sandra afirmféo habria, yo habria
ayudado deslizandome dentro del edificio dondene) astaba y tomaria su
latigo que estaba colgado en la pared. De esa felma podria pegarle a los
esclavos,” tomando conciencia de su identidad corpersona blanca e
hipotetizando de cémo ser un aliado siendo unsoper blanca. Ella estaba
realizando una charla blanca, pero una forma delachalanca que se
involucrada directamente con asuntos de raza gabasposicionar a la gente
blanca como aliados.

Habia también evidencia de que los nifios comenzabger a la gente
blanca como parte de un grupo racializado, lo egalina parte importante de
aprender a ser antirracista. Una frase comun geiedpetida a lo largo de la
investigacion fue la referencia de los nifios arlesd "los blancos". Los
defensores del estudio de la blancura argumentamuig@analisis de la blancura
COmo un grupo es importante, porque la gente blaace ve a si misma como
parte de un grupo racial que tiene privilegios (ldody 1999; Tatum, 1994).
Ellos se ven a si mismos como individuos sin rd&2ar otra parte, las
generalizaciones acerca de la gente blanca sondieolicas como los
estereotipos sobre otros grupos, especialmentedoutn mentalidad "de
grupo” funciona para reproducir la idea de quetex@slo un "tipo" de persona
blanca. Era también el principio del reconocimietoque los blancos, como
grupo, también son diversos.

En esta seccion hemos descripto e interpretadoriasas en que los nifios
criticaron el privilegio blanco y comenzaron a nestouir un entendimiento de
aliados blancos, todo dentro del contexto del culum de alfabetizacion.
Debemos ser cuidadosos al localizar estos punttmieiea disposicion en que
no re-centremos la blancura en nuestro intentca@gmatizarla.
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Discusion

En este articulo hemos visto el desarrollo de fizbatizacion racial como un
proceso interactivo en el cual las maestras / tigadoras y los/as nifios/as
utilizan la raza como una herramienta analiticadigpositivo diagnéstico, y
un instrumento de proceso. Los/as nifios/as (y lasstras) en este aula
ejecutaron los tres movimientos primarios sobrdléncura en su trayecto
hacia llegar a estar alfabetizados racialmentearnlat blancura, establecer el
privilegio blanco, y transformar la blancura eramsas liberadoras. Nuestros
hallazgos indican que a medida que los nifios sdvemeracialmente
alfabetizados dentro de un aula de alfabetizacicgleeativa, transfieren la
capacidad socio cognitiva de resolver problemas questionar al autor, notar
conflictos entre las ilustraciones y el texto, darsausencias y contradicciones)
a traves de las précticas literarias. El hallazgsignificativo porque demuestra
gue la alfabetizacion racial puede crear espgaos que los nifios blancos de
clase trabajadora se introduzcan en textos pardifidar, problematizar vy, lo
gue es mas importante, reconstruir la blancunglecion con la justicia social.

La complejidad de la construccion de la raza ibusdrnaturaleza hibrida
de comprensiones emergentes acerca de la razaegstunque habia mas
evidencia de "notar la blancura" y "establecerrelilpgio blanco" de lo que
habia de "perturbar la blancura o privilegio," ertcamos evidencias en las tres
categorias. Creemos que encontrar evidencia entréss categorias es
significativo pues Chouilaraki y Fairclogh (1999pamentan que cuanto mas
hibridos son los discursos, mas inestables (y,ah$értas al cambio) son las
practicas sociales. Discursos estables (p.ej esfafibnto consistente de la
blancura y aun perturbacion consistente de la blapcindican practicas
sociales que son mas fijas y disciplinadas. Paiecgre los nifios en este aula
de segundo grado estuvieran en un punto importiomede las ideas acerca del
privilegio o el antirracismo pueden ser solidifiaad cuestionadas

Nuestro analisis ha demostrado una version expard#do que Mcintye
(1997) refiri6 como charla blanca. Mas que ver &Harla blanca como un
conjunto de estrategias linglisticas que estaniaas Unicamente con el
privilegio blanco, los/as nifios/as de este estindio ilustrado que la charla
blanca, incluso entre alumnos de segundo gradedepser un conjunto de
estrategias linguisticas y multimodales que se litvan directamente con
discursos asociados con la raza y el racismo (méscqn teorias ciegas al
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color), que busca extender mas que terminar lagecsaciones, y donde la
gente blanca acepta la blancura y los privilegig®ciados y toma la
responsabilidad de canalizar esta toma de coneienctiacciones antirracistas
conscientes. Parece ser importante explorar mé&sglejidad de la charla en
torno a la raza a lo largo de toda su extensiomdgsaste entendimiento
reconstructivo de la charla blanca.

Retornamos a uno de los nifios, Sam, que hemosnfadseen este
articulo para ejemplificar el conjunto hibrido deagiicas discursivas que
rodean a la raza y la blancura y la implicacion godria tener ensefar e
investigar en los estudios de la blancura. A Igdade esta investigacion
observamos y tomamos parte en la construccion ae &a la raza y la
blancura. Lo escuchamos debatirse con lo que mignger blanco y probar
diferentes posiciones y perspectivas como una parblanca. Lo escuchamos
involucrarse en charla blanca que afirma que noraelgmo hoy en dia (p.ej
"Martin Luther King jr cambi6 todo"), lo escuchameosproducir privilegio
blanco (p.ej "sentado en la parte de atras debastes mejor que caminar"),
lo escuchamos afirmar su blancura (p. ej "Si yaduaganco, y lo soy, yo
pediria disculpas"), y lo escuchamos decir, quiaiesia blanco (y lo es) por
entonces, el se habria disculpado por los madtrgtbabria luchado por la
gente afroamericana que estaba escapando de &wviegtl Sam encarna las
contradicciones de lo que significa ser blanco aestra sociedad racista.
Escuchamos la emergencia de una identidad radaligae acepta el privilegio
y la insensibilidad al color y niega la existend&cualquier clase de practicas
racistas. No obstante, también escuchamos la en@agée un entendimiento
de la naturaleza profundamente enraizada del racisrde resistencia a los
privilegios asociados con la blancura. Ambas idientes estan emergiendo
simultaneamente. La pregunta para los educadotesesados en facilitar el
desarrollo de la alfabetizacion racial es "¢ coémdepwos apoyar el desarrollo
de una identidad racial blanca que niegue los lpgids asociados con la
blancura y establecezca condiciones para que lBesnblancos puedan
practicar un tipo de blancura donde la raza y iilpgio sean reconocidos y
sistematicamente resistidos, y se construyan coadis a través de las
diferencias?”

Podemos imaginar a Sam progresando a través decleela elemental
donde asistia, pasando afio tras afio a través dejutum de aula "tipico”
donde la raza no es considerada. Podemos imagmarsituacion donde
posiciones comunmente sostenidas por la gente kacerca de la raza,,tales
como que la raza no importa, que el racismo ndeskigy en dia, o0 sintiendose
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culpable acerca de lo malo del racismo, seriarirneaflos y desarrollados a
través del tiempo por Sam, con la repeticion deadgencia de discurso
alrededor de la raza. En efecto, si pensamos diorass en que los silencios
curriculares alrededor de ciertos topicos reafirmartipo particular de charla,
en este caso la "charla blanca", podemos ver pé@ lguraza es una
conversacion tan dificil para los adultos en naestrciedad (Mcintyre, 1997).
En efecto, estamos socializados para no hablarescdma, racismo y
antirracismo.

Nuestros analisis de textos nos llevaron a cregsr, glentro de un
curriculum de silencio, los textos y los mediosdarian mensajes sobre raza
y racismo que pasarian sin cuestionamiento. Si Sacuentra discusiones
sobre la raza serian del tipo "héroes" y "villandg' cual tipifica actos
extraordinarios de una o dos personas de cologmodizan las acciones de la
gente blanca o, alternativamente, no incorporaabasnluto a la gente blanca en
la conversaciéon. O encontraria comerciales, pe$;yliegos de video y shows
de television que perpetlan los estereotipos slabgente de color. En los
suburbios de Saint Louis, Missouri, donde las liasia menudo toman
decisiones acerca de la propiedad y la viviendadssen datos demogréficos
raciales, es muy probable que Sam experimenteigadatacistas manifiestas
codificadas como decisiones econdmicas. La chdalach que insiste en que
discutir la raza no es importante, acoplada consajes sociales de racismo,
reforzara las conductas y acciones de Sam quetparpel racismo. Sin tener
narrativas contrarias a lo que significa ser blaneer antirracista, la identidad
de Sam como persona blanca se desarrollara alnededtiscursos y practicas
materiales de ceguera al color, negacién al racigmeproduccion no critica
del privilegio blanco. La gente que comparte urotde piel que es asociado
con ser blanco a menudo no tiene un lenguaje @diamhacerca de la blancura
gue los mueva mas alld de los roles usuales denstefe negando la
importancia del racismo, o aceptando que existe jdmndo con él. Mas aun,
ser blanco no es mencionado como una raza, negad construccion social
de larazay los privilegios asociados con la raza.

Podemos imaginar también, como educadoras quejdnabs hacia la
ensefianza y el aprendizaje antirracistas, un ctmjga practicas curriculares
gue apoyarian la construccion de una identidacchlaositiva de Sam. En esta
aula, la blancura seria nombrada y explorada comaoidentidad racial. Sam
tendria multiples oportunidades para construir igniicado alrededor de la
blancura y la raza: a los estudiantes se les dapantunidades de cometer
errores, probar diferentes roles, y experimentarlaaonstruccion social de la
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raza. Sam tendria también la oportunidad de aritigasticias y privilegios a
través de simulaciones, teatro, y ejercicios aigémtde planteamiento y
solucién de problemas. Movido a la accion a tral@gmociones que siempre
estan presentes en los nifios (y que serian alshtadles como enojo, gozo,
tristeza y confusion, Sam seria apoyado para aaigando el lenguaje y la
alfabetizacion en formas auténticas, para resgreblemas en su mundo
social. Sam tendria también a lo largo de su \adaokibilidad de exposicién a
aliados blancos, que han resistido los privilegissciados con la blancura en
sus acciones diarias de tal forma que todos puegperimentar el vivir una
vida sin los grilletes opresivos del racismo, sexisy clasismo. Los aliados
blancos estarian presentes en los libros que Sgralg en las peliculas que
Sam mirara, y estas imagenes y acciones seriaradg®y reforzadas en el
hogar. Los maestros serian aliados e interrogatii@ctamente lenguajes y
practicas racistas en textos y en la vida en ebnsale clases. Frases
distanciadoras tales como "sigamos leyendo y pelosacerca de esto" serian
evitadas. Con el tiempo, Sam internalizaria lasaneientas de alfabetizacion
racial (reconociendo a la raza como un dispositid@agnostico, como una
herramienta analitica y como un instrumento de ggogque le permitiria
cuestionar al racismo en formas obvias y sutilestafia preparado para
confrontar tales formas de racismo y para tral@jatra la supremacia blanca a
través del lenguaje.

Esta version "reconstruida” del viaje antirracidea Sam, es de alguna
forma dificil de imaginar dado que su trasfondaldse trabajadora modula su
acceso al poder y al privilegio asociados a ladlea A diferencia de algunos
estudios que han sido conducidos con adolescelatesos de clase trabajadora
(Finn, 1990; Gee, 2000; Willis, 1977), que demwsstque los adolescentes
desarrollan identidades opuestas a escuelas tusisties, Sam demuestra una
habilidad y dominio de los discursos escolares, ooagruencia que es
reforzada y apoyada en el hogar. Estos alineansieptarian predecir sus
continuos logros académicos, pero la naturalezédieante del mundo laboral y
la comprension en desarrollo de Sam de las relesi@mtre la escuela y el
trabajo complican tales alineamientos. AUn, sostantbs que es
particularmente importante de considerar la congyéendel racismo con nifios
blancos de clase trabajadora debido a las formagsi@se mantiene la opresion
a través de intersecciones de raza y clase. Esenaina economia capitalista
global, los trabajadores son a menudo divididos largo de lineas raciales, y
el racismo se sostiene a través de la creaciomaeuwbclase no blanca que es
considerada "los otros". Como Guinier (2004) esarib
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El racismo normaliza las jerarquias racializadasyvih la atencion de la
distribucion inequitativa de recursos y poder qeepetia. Usando la raza
como un sefiuelo ofrece ventajas psicologicas de ¢mmpo a los blancos
pobres y de clase trabajadora, pero también ermraasuanto tienen en comun
los blancos pobres con los negros pobres y otrae gie color.

Asi, resistir la opresion (para todos los trabajeslp significa forjar
coaliciones a través de lineas de clase y racpes la construccion de una
sociedad mas justa.

Necesitamos también puntualizar que aunque herdosastante criticas
a los comentarios de Sam acerca de la raza nosdbritivamente
reconocemos su corta edad. Durante una sesion fdbetstacion no
centrariamos necesariamente nuestra atencionsefiana Sam la diferencia
entre decir "ellos" y "afroamericanos” u otros naalares linguisticos sutiles.
Lo que pedimos es que los maestros que ensefidios sean conscientes del
poder de las elecciones linglisticas y de las ferma que las elecciones
linguisticas reflejan y construyen las relacionesiales. Los maestros pueden
modelar, en sus propias elecciones del lenguajelg<elibros que utilizan, un
examen critico del lenguaje. En efecto, otra ingulién de esta investigacion es
gue las maestras/ investigadoras se estaban imaotlec en un analisis critico
del discurso, del tipo doble faz, construyendoesitido del discurso a medida
gue se desenvolvia en el aula, pero también madieldéas estrategias de
analisis textual y andlisis critico del discurso gmipos de lectura guiada.
Tenemos la esperanza de haber demostrado quedafs@gundo grado pueden
hablar y en efecto hablan, de raza, racismo yraottmo en formas bastante
sofisticadas. Esta evidencia deberia contrarrdataritica de que los nifios
pequefios no estan "listos" para hablar sobre raza.

Somos concientes de que la investigacion que h@msentado en este
articulo no ha sido un caso ejemplar de alfabetimacacial en un aula de
segundo grado. Hemos sido cuidadosas al mosearp&)s donde nosotras,
como maestras e investigadoras estdbamos en &4 [iminuestra propia zona
de desarrollo proximal, cometimos errores, o dessdmber dicho una cosa en
lugar de otra, lo cual es a menudo el caso emrdagogia critica. A menudo
estas percepciones llegan luego de horas invert@astranscripciones,
discusiones con colegas, y lecturas sobre teoitiaacde la raza. Quisiéramos
hacer este tipo de percepciones mas naturalespant&sde la rutina de ensefiar
y aprender de los maestros en sus aulas. Una fenntue hacemos esto es
llevar al primer plano asuntos de raza, antirmois/ blancura en nuestros
cursos de metodologia de la alfabetizacion.
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Pensamientos finales

Los marcos criticos que hemos puesto en practicapanejar los datos son
inherentemente reflexivos, tal como lo hemos deradeta lo largo de este
articulo. Recientemente Rebecca usé en una claggadeiados que estaba
dictando la transcripcion en la cual los niflosiargntan que viajar en la parte
de atras de autobus es mejor que caminar, sin gi@én era la maestra. Luego
de escuchar las criticas sobre el uso por parla a@estra de convenciones de
cortesia y su falla en interrumpir el dialogo, Redzele dijo a la clase que ella
era la maestra. Se hizo un silencio en la habitaééa posible que la profesora
pudiera facilitar discusiones que generaran sicpuilios alrededor del racismo
mas bien que antirracismo. Rebecca habia rotdealcgd alrededor del racismo
y blancura mediante dirigir el enfoque analiticbreoella misma como maestra
e investigadora.

Muy a menudo, los investigadores estan en las ailga®tra gente,
estudiando las practicas de otra gente y la edutadlfabetizadora de otra
gente. A través de este proceso, el ACD fue iategn transformar las
practicas de Melissa y la comunidad del aula. @tartto, Melissa uso el marco
del ACD para comprender su propia identidad rami@mho un miembro de la
comunidad blanca de clase trabajadora donde eresefi@s formas en que el
racismo es perpetuado en silencio. Este exameerhaifpd a Melissa, en su
caracter de maestra, educadora de maestros eigiackst, ver cOmo su propia
identidad racial le daba forma a sus interaccia@oeslos estudiantes.

Nos ponemos lado a lado con investigadores y edueadjue reconocen
que volverse racialmente alfabetizado es un proypglitico que propugna la
justicia como su objetivo. Con mucha frecuenciaoy giemasiado tiempo un
curriculum neutral acerca de la raza no ha sido @ismo un proyecto politico
cuando, en realidad, lo es. Somos conscientes de agie tipo de
investigaciones y disefios pedagdgicos deben eeadbs a cabo junto con
otras decisiones politicas, sociales y econOmmass cambios Unicamente en
la manera de hablar no van a conducir a la réuision de la riqueza y el
poder que subyacen en el racismo institucionatizad

Matsuda y colaboradores (1993) argumentan que jetiwd de utilizar
cualquier método (pedagodgico o de investigacioiticor (racial) permite
avanzar en la causa de la justicia racial. Sin egthareconocemos las
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implicaciones éticas asociadas con el maestro lpdecicomo una autoridad
poderosa. La cita de Giroux (1997) resuena en trasso

La voz del maestro representa una base de autaridaguede proveer conocimientos y

formas de auto comprension permitiendo a los emtiels desarrollar el poder de la

conciencia critica. Al mismo tiempo, independientate de cuan ideolégicamente o

politicamente correcto sea el maestro, su "voztewser destructiva para los estudiantes
si es usada para silenciarlos (p. 299).

La esencia de este salon de clase, con o sin ralteeste investigacion, fue

construir las condiciones donde los nifios puegagfégctivamente lo hagan)

hablar con autoridad y vociferen acerca de sus osiadciales. Como maestras
e investigadoras, adoptamos una serie de estrategfidricas para poner en
segundo plano nuestras propias voces Yy para pangrimer plano a los

estudiantes construyendo sentido unos con otrosstiuintencion es seguir la
guia de nuestros estudiantes, y, como Lather (1€98)bio:

“Problematizar” y “perturbar” las ideas es mas imi@ote que entenderlas. "Aclarar" es
parte del proceso de saber, pero nunca "tener'clare@ual sugiere un objetivo final.
"tener claro" no es una posicion de saber, sindogena y estancamiento (p.535).

Aunque coincidiriamos en que las discusiones datgente blanca acerca de la
raza estan virtualmente ausentes a lo largo dédsupodemos ver la literatura
en grados de primaria, grados de secundaria y eidmcde maestros en busca
de evidencia), también argumentariamos que no wgalgonversacion acerca
de la raza cubriria el propdsito. Esto es, uUltimameargumentariamos que
como cualquier otro proceso alfabetizador, el dellarde la alfabetizacion
racial también deberia ser guiado. Podria habercamjunto de préacticas
paralelas de aceptar aproximaciones, buscar slogipuntos de ensefianza, y
desarrollar un sistema autoextendible donde loadesites, mas que los
maestros, empiecen a buscar conversaciones Yy idisess acerca del
antirracismo, y generalizar estas conversacionts largo de los contextos.
Futuras investigaciones y disefios de ensefianddapoincorporar libros
infantiles sobre el mismo tépico escritos desdetipiés perspectivas; por
ejemplo, yuxtaponiendo el libro infantil autobiofica de Ruby Bridge con la
historia escrita por Robert Coles. Otra area destigacion podria ser explorar
la alfabetizacion racial a lo largo de la vida. emos investigaciones en la
ensefianza y aprendizaje de la alfabetizacién s teorias criticas de la raza
y estudios de la blancura como marcos tedricoshdtonocimiento podria
ayudarnos como comunidad de educadores a volvenasscultos acerca del
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rol que juega la raza en la estructuracion deolasrtunidades politicas,
econdmicas y educacionales.

Apéndice A

Cronologia de la Lectura Guiada, Clubs de Libr@yechos Civiles y
Humanos

Fecha (d/m/a) Actividad Fecha de fuente/material
Tema: Conocimiento familiar y comunitario, compariendo nuestras historias

31/10/02 Discusiones uno a uno de habilidadNotas de campo de la observacién
Yy género como participativa
investigadoras/maestras (I/M)
conocer estudiantes caso de estudio

31/10/02 Lectura en voz alta de cuentos Notas de campo de la observacion
nativos participativa
6/11/02 “Comber prompts” ¢, Qué te Estudiantes escribiendo muestras e

preocupa o te molesta? (Comber, ilustrando
Thompson, & Wells, 2001)

7/11/02 Compartir videos y carteles que  Notas de campo de la observacion
representan historias familiars participativa
12/11/02 “Comber prompts” ¢, qué cambiariakstudiantes escribiendo e ilustrando

de tu vecindario o escuela?
(Comber et al., 2001)
15/11/02 Lectura guiada (LG) dde First Notas de campo de la observacion
Strawberries: A Cherokke Story  participativa
(Bruchac, 1998)

19/11/02 Historia familiarMusica, Masica Notas de campo de la observacion
para todogWilliams, 1998) participativa
Centros de alfabetizacion
19/11/02 Disefio de investigacién-aprendizajdotas de campo de reuniones de
de los pares y alfabetizacion investigacion
3/1/03 Entrevista al maestro del aula Transcripdiémgrabacién de audio
23/1/03 Entrevista a los estudiantes Transcripdegrabacion de audio
1/2/03-1/4/03 Cronologia de la vida en el taller d&lotas de campo de la observacion

escritores participativa
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Tema: Historia afroamericana, racismo y accion soel para los derechos humanos y
civiles

6/1/03 Leer en voz alt@ara Cada Nifio Notas de campo de la observacion
(2001) Los nifios hacen dibujos de participativa; ilustraciones
“libertad”

7/1/03 K-W-L gréafica de la historia afro  Transcripcion de grabacion de audio

americana. Discusién entre pares
(grupo grande) acerca de la historia
afroamericana
Estudiantes encuentran libros sobre
la historia afromericana en su hogar.
8/1/03-9/1/03 Centros de materiales: fotografias,Transcripcion de grabacion de
poemas, videos y objetos de la audio/video
historia afroamericana

9/1/03 LGMartin Luther King, jr. and the Transcripcion de grabacion de
March On Washingto(Ruffin, audio/video
2001)
LG Underground RailroadJohns,
2000)
10/1/03 Discusion sobre Martin Luther Notas de campo de la observacion

King, jr. y los Derechos Civilesy  participativa
Weekly Reader

13/1/03 K-W-L sobre la historia Notas de campo de la observacion
afroamericana participativa

14/1/03 LGMartin Luther King, jr And the Transcripcién de grabacién de
March on WahingtorfRuffin, 2001) audio/video

14/1/03 Lectura en voz alfthe Story Of Transcripcion de grabacion de
Ruby BridgegColes, 1995) audio/video

14/1/03 Discusiones entre pares en gruposTranscripciéon de grabacién de
pequefios audio/video
Martin's Big Words(Rappaport,
2001)

14/1/03 ¢, Qué es injusto en el boletin de la Estudiantes escribiendo e ilustrando
escuela y la comunidad?

15/1/03 LGUnderground RailroadJohns, Transcripcién de grabacién de

2000) Discusion de todo el grupo: audio/video
Modelos de rol en la historia
afromericana

21/1/03 Discusiones entre pares en gruposTranscripcién de grabacién de
grandes después de mirar la peliculaudio/video
Our Friend, Martin
Discusion entre pares en grupos
pequefioLracking the Wall: The
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22/1/03-23/1/03

22/1/03

23/1/03

24/1/03

24/1/03

29/1/03

29/1/03

29/1/03

29/1/03

5/2/03

5/2/03

12/2/03

1/2/03-1/3/03

Struggles of the Little Rock Nine
(Lucas, 1997)
The Bus RidéMiller, 1998)

A Million Postcardsdiario en

Transcripcion de grabacion de
audio/video
Transcripcion de grabacion de

Video: ¢ Cémo puedes protestar poraudio/video

las acciones injustas? ¢ Qué es
estudiante escribiendo en diario

injusto en tu escuela y comunidad?

Allen Jay and the Underground
Railroad (Brill, 1993)

Notas de campo de la observacion
participativa

Taller de escritores-escritura de unblotas de campo de la observacion

obra de teatro

Trabajo en pares sobre la carta a
Martin Luther King, jr.

Lectura en voz alta &®sa Parks
(Greenfield, 1973)

Actividad en grupo pequefo:
Estudiantes escribiendo muestras
“100 maneras de mantener vivoel
suefio de MLK”

Lectura en voz alta éde Lincoln
RemembergTurner, 2001)

Lectura en voz alta 8. Lincoln’s
Way (Polacco, 2001) sobre el
racismo
Escribiendo juegos

Conversaciones sobre Ku Klux
Klan Asociacion Nacional para el

participativa

Transcripcion de grabacion de
audio/video

Notas de campo de la observacion
participativa

Transcripcion de grabacion de
audio/video

Estudiantes escribiendo muestras
Transcripcion de grabacion de
audio/video

Transcripcion de grabacion de
audio/video

Transcripcion de grabacion de
audiol/video

Transcripcion de grabacion de
audio/video

Notas de campo de la observacion
participativa

progreso De las Personas de ColorEstudiante escribiendo diario y

sindicatos
Discusion de planta automotriz,
Juego de roles

peticiones

Lectura en voz alta y dramatizaciéiNotas de campo de la observacion

deBe Boy BuzgHooks, 2002)
sobre el racismo

participativa

Préactica de arrojar basura y acciérNotas de campo de la observacion

social

participativa

Transcripcion de grabacion de
audio/video
Maestros/estudiantes producen
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video grabando de juego(¢ ??)
Estudiantes escribiendo-guiones
Tema: Campos de reclusion, guerra y paz, y derechgfobales

1/2/03-14/2/03 Club de conversacion (PreparanddNotas de campo de la observacion
el libro de clubes) participativa
9/4/03-16/4/03 Cartas y correspondencia con el Notas de campo de la observacion
Profesor Patrick Shannon sobre  participativa
Agricultura corporativa Estudiante escribiendo cartas
8/5/03-9/5/03 Sadaka(Coerr, 1997) Club del libro Transcripcion de grabacion de
guiado por maestra audio/video
Estudiantes escribiendo-diarios
14/5/03 The Faithful ElephantéTsuchiyu,  Transcripcion de grabacién de
1951) Club del libro audio/video
Estudiantes escribiendo-diarios
22/5/03 The Bracele{Uchida, 1993) Transcripcion de grabacion de

Club del libro de los estudiantes  audio/video
Estudiantes escribiendo-diarios

28/5/03 Baseball Saved Ugviochizuk, Transcripcion de grabacion de
1995) Club del libro de los audio/video
estudiantes Estudiantes escribiendo-diarios
Apendice B

Lista de libros infantiles

Aardema, Verna. Oh, Kojo! How Could YouNew York: Puffin Pied Piper, 1984.

Adler, David A. A Picture Book of Frederick Douglas®ew York: Holiday House,
1993.

Adler, David A. A Picture Book of Harriet TubmarNew York: Holiday House, 1992.

Adler, David A. A Picture Book of Rosa Park®New York: Holiday House, 1993.

Alexander, Lloyd. The Fortune TellersNew York: Puffin Books, 1992.

* Bradby, Marie. More than Anything ElseNew York: Scholastic, Inc., 1995.

Bray, Rosemary L.Martin Luther King New York: Mulberry Books, 1995.

* Brenner, Barbara. Wagon WheelsNew York: Harper Trophy, 1978.

* Brill, Marlene Targ. Allen Jay and the Underground RailroatMinneapolis, MN:
Carolrhoda Books, Inc., 1993.

Bill, Angela. Free at Last! The Story of Martin Luther King, Jrondon: Dorling
Kindersley Book, 2000.

Carlson, Margaret. The Canning SeasorMinneapolis, MN: Carolrhoda Books, Inc.,
1999.

Cobblestone. “African American Pioneers and Homesteaders.6bl@estone Publishing,
February 1999.

Coleman, Evelyn. The Riches of Oseola McCartjorton Grove, IL: Albert Whitman
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& Company, 1998.

Coleman, Evelyn. White Socks OnlyMorton Grove, IL: Albert Whitman & Company,
1996.

* Coles, Robert. The Story of Ruby BridgedNew York: Scholastic, Inc., 1995.

Connell, Kate. Tales from the Underground Railroad\ustin, TX: Steck-Vaugh
Company, 1993.

Davidson, Margaret. FrederickDouglas Fights for FreedomNew York: Scholastic
Books, Inc., 1968.

Edwards, Pamela Duncan.Barefoot: Escape on the Underground Railroadew York:
Harper Collins Publishers, 1997.

Erickson, Paul. Daily Life on a Southern PlantatiorNew York: Lodestar Books, 1997.

Golenbock, Peter. Teammates San Diego, CA: Voyager Books, 1990.

Greenfield, Eloise. Africa Dream New York: Harper Collins Publishers, 1977.

Greenfield, Eloise and Gilchrist, Jan Spivey.Night on Neighborhood StreeNew York:
Puffin Pied Piper Books, 1991.

* Greenfield, Eloise. Rosa Parks New York: Harper Trophy, 1973.

* Greenwood, Barbara. The Last Safe HouséNew York: Scholastic Inc., 1998.

Grimes, Nikki. Come SundayGrand Rapids, MI: Eardmans Books for Young Resde
1996.

* Hopkinson, Deborah. Sweet Clara and the Freedom QuiNlew York: Dragonfly
Books, 1993.

Hopkinson, Deborah. Under the Quilt of Night New York: Antheneum Books for
Young Readers, 2001. A

Hughes, Langston. The Dream Keeper and Other Poemiéew York: Scholastic, Inc.,
1994.

Isadora, Rachel. At the CrossroadsNew York: Scholastic Inc., 1991.

* Jackson, Garnet. Martin Luther King, Jr. A Man of PeaceNew York: Scholastic,
Inc., 2001. C

January, Brendan. The Dred Scott DecisionNew York: Children’s Press, 1998. A

* Johns, Linda. The Underground RailroadBothell, WA: Wright Group/McGraw-Hill,
2000.

Johnson, Angela.When | am Old with YouNew York: Orchard Books, 1990. E

Johnson, Dolores. Now Let Me Fly: The Story of a Slave FamiNew York: Aladdin
Paperbacks, 1993.

Johnson, James WeldonLift Ev'ry Voice and Sing New York: Scholastic, Inc., 1995.

Kelso, Richard. Walking for Freedom: The Montgomery Bus Boycbdtew York: Steck-
Vaughn Company, 1993.

Kent, Deborah. African-Americans in the Thirteen ColonieNlew York: Children’s
Press, 1996.

King, Casey and Osborne, Linda Barrett. Oh, FreedomNew York: Alfred A. Knopf,
Inc., 1997.

* Kulling, Monica. Escape North! The Story of Harriet Tubm#&tew York: Random
House, 2000.

Lawrence, Jacob. Harriet and the Promised LandNew York: Aladdin Paperbacks,
1968.

* Levine, Ellen. If You Lived at the Time of Martin Luther KingNew York:
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Scholastic, Inc., 1990.

Lucas, Eileen. Cracking the Wall: The Struggles of the Little Rdbiike Minneapolis,
MN: Carolrhoda Books, Inc., 1997.

Martin, Lee Ann. A March for Freedom Bothell, WA: Wright Group Publishing, Inc.,
1999.

McDermott, Gerald. Zomo the Rabbit: A Trickster Tale from West Afritdéew York:
Scholastic Inc., 1992.

* McGovern, Ann. Runaway Slave: The Story of Harriet Tubmatew York:
Scholastic Inc., 1965.

Milich, Melissa. Miz Fannie Mae’s Fine New Easter Halew York: Scholastic Inc.,
1997.

Miller, William. Frederick Douglass and the Last Day of Slavétgw York: Lee &
Low Books, Inc., 1995.

* Miller, William. The Bus RideNew York: Lee & Low Books, Inc., 1998. C

Mitchell, Margaree King. Uncle Jed’s BarbershopNew York: Simon & Schuster, 1993.

* Nevinski, Margaret. Ruby Bridges Bothell, WA: Wright Group Publishing, Inc.,
2001.

Nolen, Jerdine. In My Momma'’s Kitchen New York: Scholastic, Inc., 1999.

Pickett, Bill. Rodeo-Ridin’ Cowbay San Diego, CA: Voyager Books, 1996.

Polacco, Patricia. Mr. Lincoln’s Way New York: Philomel Books, 2002.

Rappaport, Doreen. Martin’s Big Words: The Life of Dr. Martin Lutheritkg, Jr. New
York: Scholastic, Inc., 2001.

* Ringgold, Faith. Aunt Harriet's Underground Railroad in the Skilew York:
Dragonfly Books, 1992,

Ringgold, Faith. My Dream of Martin Luther King New York: Dragonfly Books, 1995.

* Ringgold, Faith. Tar Beach New York: Scholastic Inc., 1991.

Rochelle, Belinda. Witnesses to Freedom: Young People Who FoughtifarRights
New York: Puffin Books, 1993.

* Roop, Peter & Roop, Connie.Grace’s Letter to Lincoln New York: Scholastic, Inc.,
1998.

* Ruffin, Frances E. Martin Luther King, Jr. and the March on Washingtodew York:
Grosset & Dunlap, 2001.

Sanders, Scott RussellA Place Called FreedomNew York: Aladdin Paperbacks, 1997.

San Souci, Robert DThe Faithful Friend New York: Simon & Schuster Books for
Young Readers, 1995.

Schroeder, Alan & Pinkey, Jerry. Minty: A Story of Young Harriet TubmamNew York:
Puffin Books, 1996.

Seeger, Pete Abiyoya New York: Aladdin Paperbacks, 1963.

Steptoe, John.Murfaro’s Beautiful Daughters: An African TaleNew York: Scholastic
Inc., 1987.

Thomas, Joyce Carol.l Have Heard of a LandNew York: Joanna Cotler Books, 1998.

Turner, Ann. Abe Lincoln Remember&New York: Scholastic, Inc., 2001.

UNICEF. For Every Child New York: Phyllis Fogelman Books, 2000.

Winter, Jeanette. Follow the Drinking Gourd New York: Dragonfly Books, 1988.

Woodson, Jacqueline.Martin Luther King, Jr. and His BirthdayEnglewood Cliffs, NJ:
Silver Press, 1990.
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* Wyeth, Sharon Dennis. Flying Free: Corey’s Underground Railroad DiaNew
York: Scholastic, Inc, 2002.

* Vernon-Jackson, Hugh. African Folk Tales Mineola, NY: Dover Publications, Inc.,
1999.

Videos

Our Friend, Martin: A magical movie adventure imedi by the life of Martin Luther King, Jr.

20" Century Fox The Incredible World of DIC 1998. wvewrfriendmartin.com

Harriet Tubman: Animated Hero Classics. Nest Eatenent, Inc. 1996.

Apendice C

Alfabetizacion critica puntual

1. ¢En qué se parecen este libro y otros libros gsidefido?
2. ¢Por qué piensas que los personajes o las persorase libro hicieron lo que hicieron?

3. ¢Qué te sorprendié en este libro?

4. ¢Por qué el autor escribi6 el libro en esa manera?

5. ¢Quien esta a cargo o quien tiene el poder efilesi@ ; Como lo sabes?

6. ¢Como habria sido la historia si otra persona haldstado a cargo?

7. ¢Como habria sido la historia si otra persona enatdicho esto?

8. ¢Son fuertes o débiles los caracteres de la l8t@COmo nos damos cuenta?
9. ¢Podria ocurrir hoy esta historia? ¢,por qué st gué no?

10. ¢ Si elegiste este libro para leer, ¢ Por qué logeste®

11. ¢ Qué era el problema que mostraba el libro? ¢ Césubverias un problema como ese?
12. ¢ En qué se diferencia tu solucién de lo que elraligi6 como solucién?

13. ¢ A quiénes te recuerdan los personajes del libro?

14. ;Te ves parecido a cualquiera de los personajesgqué

15. ¢{Qué mas quisieras comentar?

Apéndice D

Notar y nombrar conversacion blanca: formas y fomes

Género

(Mclntyre, 1997; Smitherman & van Dijk, 1998)
Interrupciones

Humor

Resistencia

Metéforas

Cambiar el tema

Preguntas retéricas

Silencios
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Evadir preguntas

Desestimar argumentos

Mantenerse en el tema

Basarse en recursos intertextuales para apoyamargos
Repeticion

Discurso truncado

Consenso

Declaraciones transformadas en preguntas en urisolm
Cuestionar para aclarar

Charla superpuesta

Construccion paralela

Hacer un contrapunto

Temas Discursivos

(Chubbuck, 2004; Howard, 1999; Mclintyre, 1997)

Excepciones a las reglas

“Nosotros” contra “Ellos”

Discriminacién inversa

Diferenciarse de los “otros”

Privilegiar los sentimientos blancos acerca dekmc sobre los sentimientos de la gente de
color sobre el racismo

Localizar el racismo como desviacion personal nigis ue institucionalmente sancionado y
reproducido

Mitos del individualismo, trabajo duro y meritociaéa lo largo de mitos de la clase
trabajadora blanca de “eso es vida”)

“La prisa por la complejidad” (p. €j., “el temalalase no la raza”)

Filosofia de la educacion (expectativas altas litadade trato, conocer a mis estudiantes)
Insensibilidad al color

Culpar o no asumir la responsabilidad

Equiparar la discriminacion por motivos de edad cacismo

Activismo como martirio

Mito de que lo separado puede ser igual

Identificacién de grupo

Establecer un punto de vista“blanco”

Resolver el problema de la raza reduciendo laaan@a discusion de color

Posicionar el color antes que la persona; “persoegra’ en vez de “personas que son
negras/afroamericanas”

Nombrar el racismo como institucional y poderosa igpde como una desviacion personal

Estilo

(Fairclough, 1992)

No uso de la voz “yo” (favorecer la tercera persfvaate a la primera persona)
Distanciamiento del idioma

Nominalizaciones (convertir verbos a sustantivos;. pdiscriminacién en vez de decir quién
discriminé a quién)

Términos marcados y no marcados (Myers-Scottor§)199
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Calificar lenguaje

Convenciones de cortesia

Declaraciones cognitivas/afectivas

Respuestas afectivas (p.ej., sentir desesperatrse abrumado sentirse culpable)
Modalidades

No nombrar raza, blancura, o antirracismoAuseneiaahversacion (invisibilidad del lenguaje)
Uso de estudios de investigaciéon para regresapesiaion (p.ej., conversacion intelectual o
académica)

Construccion de frases pasivas/activas
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Notas

Este articulo fue publicado originalmente en:Reading Research Quarterly
41 (4), 462-495El articulo fue traducido por José Luis Dumontensulta con
las autoras. Lalnternational Reading Associatiomo tomoO parte en la
traduccion ni garantiza la exactitud de la misma.

'Rosa Parks (1913-2005) fue una activista afroamesi@or los derechos civiles, conocida for
sus actividades de desobediencia civil en Montggydabama, el primero de diciembre de
1955. En esa ocasion, cuando un chofer de autdadsdle ordend a Rosa Parks que cediera
el asiento a un pasajero blanco tal como la legdizaba, ella se negé y fue subsecuentemente
arrestada. Esta accién motivé el boicot a loskauges en Montgomery, lo cual condujo a la
decision de la corte suprema de justicia de deadlacanstitucional a la segregacién en los
autobuses.
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