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Resumen
Este articulo proporciona un analisis textual dealirso pedagogico de los libros de texto de
Historia utilizados en la educacién chilena. En fieular, me centro en cdmo se construye en
estos textos el impacto del gobierno socialistaSaévador Allende (1970-1973) y el Golpe
Militar que condujo a la dictadura de Augusto Pihet (1973-1990). Como método de
andlisis, aplico la Teoria de la Gramatica Sistémkuncional para los libros de Historia
utilizados en el sexto y el octavo grados. Dosagenhetafunciones propuestas por Halliday —
textual e interpersonal— son particularmente relgea cuando son combinadas con el Analisis
de Evaluacion basado en el trabajo de Martin, ya aqufrecen una herramienta Util para
interpretar y explicar el texto desde un punto @gavideoldgico. El analisis muestra que los
autores de los libros de texto se esfuerzan poegerobjetivos, pero, sin embargo, ofrecen un
gran namero de juicios -explicitos o implicitosicalargo del texto. Parecen presentar dos
posiciones politicas antitéticas: la de los partida de Allende y la de los defensores del
Golpe Militar. Sin embargo, los textos no ofrec&s ghosiciones claras ni otorgan evidencias
para los hechos. Por el contrario, los autores ¢aul contenidos a través de opciones
gramaticales y lexicales tales como: el uso de §@mo una expresion de causa o razén,
proyecciones mentales y verbales, la ausencia ldeiomes l6gico-semanticas de elaboracion
y complementos modales que indican juicios perexmicaciones. El Analisis de Evaluacion
junto con un mas discreto analisis gramatical et Gara hacer evidente lo explicito, las
opciones subjetivas realizadas en la construcc®estos textos supuestamente objetivos.

Palabras clave Analisis de Evaluacion, libros de texto de Histprideologia, Gramatica Sistémico-
Funcional, andlisis textual, metafunciones textualinterpersonales.

Abstract

This article provides a textual analysis of the ggagical discourse of history textbooks used in
the education of Chilean students. In particularfotus on how the impact of Salavador
Allende’s socialist government (1970-1973) and thiéitary coup that led to the Augusto
Pinochet’s dictatorship (1973-1990) are constructegl and displayed in these texts. As a
method of analysis, | apply the Systemic Functi@@mmar theory to history textbooks used
in the sixth and eighth grades. Two of the metafans proposed by Halliday —textual and
interpersonal —are particularly relevant when comdxl with an appraisal analysis
fundamentally based on the work of Martin becabhsy forovide a useful tool for interpreting
and explaining the text from an ideological standpolhe analysis reveals that the textbooks’
authors strive to sound objective, but instead roffdarge number of explicit and implicit
judgements throughout the text. They purport ts@né two antithetical political positions —
that of Allende’s supporters and that of the supg®iof the military coup — however, the texts
do not actually offer two clear positions nor deeyhprovide clear reasons for the events.
Instead, the authors obscure content through gratimalaand lexical choices —such as the use
of “and” as an expression of reason or cause; entdgetimental and verbal projection (sixth
grade only); the absence of logico-semanticrelaiop of elaboration; and modal adjuncts
that signal judgment but not explanation. Appraisaalysis in conjuction with a more discrete
grammatical analysis is useful for revealing thepleit, subjective choices made in
constructing these supposedly objective texts.
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Al presentar un andlisis de dos libros de textoHitoria de Chile, busco
mostrar cOmo estos textos, que son utilizados poreaos el 85 por ciento de
los nifios en las escuelas publicas chilenas, agrestrformas especificas de
poder e ideologia. La ideologia es definida aguha@aompuesta por "las
creencias sociales generales y abstractas, coogmrpor un grupo, que
controlan u organizan los conocimientos mas edpesify las opiniones
(actitudes) de un grupo" (van Dijk, 1998: 49). Edpr se define como el
control detentado por aquellos que tienen la adddripara mantener estos
valores e imponer el control politico y economiga.particular, examino como
se construye en estos textos el impacto del gabisatialista de Salvador
Allende y el golpe militar que dirigié la dictadude Augusto Pinochet. La
importancia de los libros de texto de Historia cdmaramientas comunicativas
y representaciones de la ideologia se encuenttaeyaestablecida. La fuerza
de su impacto es todavia mayor cuando considerdenoedida en que los
docentes se basan en los libros de texto (Kre§8; ®choa 1983, 1990 entre
otros). Los textos tienen el poder de imponer dentultural y de estructurar la
percepcion de la realidad por parte de los estteBarPor extension, las
escuelas y sus libros de texto oficiales tieneninfiaencia significativa en el
consenso cultural a través de la comunicacion déetos clave, transmitiendo
juicios valorativos implicitos que articulan tardomo sustentan significados
sociales, politicos y culturales muy especificos.

Analizo dos textos: uno para el octavo grado pablicen 1998, que
ofrece un excelente ejemplo de cémo la historia presentada antes del
lanzamiento de “La Reforma Educativa chilena end+is’, en marzo de 2000,
y uno para el sexto, publicado en 2001 segun efaagarriculum ministerial
durante el gobierno democrético posterior a Pinodestaco el periodo que se
correponde con el gobierno de Salvador Allende @B373). La eleccion del
Presidente Salvador Allende con una relativa mayarh 1970 y su
subsiguiente gobierno representaron un eventofigtivo tanto para Chile
como para el resto de América Latina. Allende fligorémer socialista en
obtener la presidencia popular a través del voto.1&73, un golpe militar
liderado por Augusto Pinochet tomo el control dellspe impuso una dictadura
gue durd hasta 1989. Hasta hace poco, esos afinasafieeron tenidos en
cuenta en los libros de texto de Historia, en padeque representan una
historia muy reciente, y también por la dificultalé tratar eventos que
desgarraron al pais. En el pasado, cuando losslide texto de Historia
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presentaban la historia chilena contemporanea,rgemente cubrian solo el
periodo hasta 1951, silenciando veinte afios detmaubistoria y ofreciendo
s6lo una voz: la oficial.

Libros de texto de Historia

Coffin (1997), Eggins et al. (1993), Martin (192D00a, 2002) y Veel y Coffin
(1996) han proporcionado un valioso analisis de déseros historicos y
desarrollado una metodologia para su aproximaci8iguiendo esta
investigacion, estudios en Malasia conducidos poC#lip (en un trabajo
presentado en la Conferencia sobre Listica Sistémico-Funcional, realizada
en Ottawa, 2001) y en Japon por C. Barnar (200), Ilamado la atencion,
desde un punto de vista lirigtico e ideolégico, sobre la construccion de la
historia en aquellos paises. Uno de los aspectesaracteristicos de los libros
de texto de Historia, destacado por los linglistssla tendencia a establecer
distancia a través de la nominalizacion (Coffingiag, Martin, Veel, Wignell).
Segun Eggins et al. (1993), una perspectiva hggtdrmplica una concepcion
temporal, una relacion de causa y efecto, y unnéittéento de la interaccion
entre pasado y presente. Los historiadores tieaetarea de seleccionar y
sintetizar experiencias pasadas con la finalidachaeerlas significativas y
comprensibles para las personas en el presenteenfidargo, lo que parece
suceder mas a menudo es que el discurso histliegos de traer el pasada

la vida, maximiza la distancia entre lo que la gente hizodmo se escribe
sobre eso en el presente” (Eggins et al.,, 1993)ddesr, las acciones son
transformadas en cosas y los participantes humiaogduales son tratados
preferentemente como instituciones o colectivokjdtoria de los individuos es
convertida en la historia de clases genéricas.cEl de presentar procesos
como cosas permite al historiador fijar eventosuertiempo determinado en
lugar de mostrarlos como secuencias temporalesaesuén le permite variar
el orden en el cual los hechos realmente sucediéarer los periodos mas
largos 0 mas cortos, etc. Otro aspecto interegmrtetener en cuenta es que el
discurso histérico representa un amplio espectro gdeeros diferentes
(autobiografias, biografias, textos expositivoplieativos y evaluativos) en los
cuales el lenguaje usado varia del cotidiano a co un alto nivel de
contenido y abstraccion. En los textos histéric@s mwomplejos, como sefialan
Veel y Coffin (1996), muchos de los procesos dbsariy definen estados e
intenciones antes que acciones; y, a través deolagalizaciones, no solo los
procesos son transformados en cosas, sino que viestos pueden ser
transformados en argumentos. Veel y Coffin (1996jatezan la utilidad
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pedagdgica de este analisis linglistico desde wrap@ctiva sistémico-
funcional como una herramienta metalinguistica gdaentes y estudiantes:

“un metalenguaje funcional tiene la capacidad dehiar la forma en que los estudiantes
se aproximan a los textos escritos. Explicitamehbetercambio de conocimientos sobre la
manera en que funciona el lenguaje ayuda a defdlsabarreras entre los alumnos y el
texto [. . .] Al ensefiar sobre como los discursws @nstruidos a través de elecciones en
los recursos del sistema lingiiistico, uno no eété garantizando que los estudiantes
tengan acceso a significados socialmente podegopoéctica en hacer estos significados,
sino también cambiando el modo en que los estieiargn esos significados.” (pp.225-6).

Aungue en Chile existen algunos trabajos recieastedo concerniente a la
ideologia y los libros de texto de Historia, readias por socidlogos y

educadores (Ochoa, 1983, 1990; Ortuzar, 1988),ayoifvestigaciones para
comprender en forma mas especifica como los sistedea valores que

constituyen una ideologia se construyen a travasadieteristicas linguisticas.
Los andlisis previos sobre los libros de texto & ¢entrado en los contenidos
sin considerar el rol del lenguaje en su contruccio

Descripcion general de los textos analizados

Antes de presentar el andlisis linglistico en ssmmi me gustaria sefalar
algunas caracteristicas importantes de estos tgxtek modo en que son
producidos. Mi analisis se centra en el libro daaele sexto grado, ya que
representa la ideologia vigente del grupo socidtipol dominante y sus

intentos de construir consenso sobre la historiker@n contemporanea. Este
libro gand un concurso publico celebrado por eliserio de Educacion en el
que el contenido, los propésitos y la orientaciderén estipulados claramente.
En la actualidad, sirve como principal materialgpéas clases de Historia.
Como ha sefialado Reyes (sin publicar), la constmcdel curriculum de

Historia para el sistema educativo requirid el lE@st@miento de un cierto

consenso bésico, con la finalidad de establecelisaurso conciliador sobre la
dictadura y la transicion democratica. En estaamst, el Estado actia como
protagonista en la construccion del curriculum. Magcescuelas publicas no
tienen los recursos suficientes para crear susqaqpogramas y, dado que el
Estado distribuye textos escolares gratuitamergséson utilizados en la
mayoria de ellas. El consenso vigente sobre losdselgistoricos representa un
cambio profundo en relacion al curriculum de HistoPreviamente, como
Ochoa (1990) ha sefalado, el énfasis estaba paastma educacion de tipo
nacionalista, despolitizada y anti-marxista. Elrimulum actual para sexto
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grado estipula que los docentes estan obligadosisafiar una “Historia
econémica de Chile en el siglo XX: una comparacidre el modelo de
sustitucion de importaciones y las politicas de esgoc al comercio
internacional” (Planes y Programas para Sexto Guslitisterio de Educacion,
Chile, 1999). Es claro que el énfasis recae enda@mia antes que en lo social
y lo politico. Siguiendo a Reyes (sin publicar)b&n se han realizado algunas
mejoras, el curriculum de Historia evidencia laaale problematizacion del
periodo dictatorial en la ensefianza escolar. Umme que puede ser
observado en ambos textos es el tratamiento deotevanion para el golpe
militar de 1973. Ambos textos explican el conflieiotes del golpe como una
crisis social y politica Las siguientes citas de los Planes y Programes pa
Sexto Grado ilustran claramente el proposito idgioth del actual Estado
chileno al elaborar el curriculum de Historia:

“La ruptura democratica vivida en Chile en los s&iedebe ser tratada con especial
cuidado debido al drama humano implicado en esobdse y las profundas heridas que
todavia persisten en nuestra sociedad con respese evento”.

“Los estudiantes deben entender el conflicto desketentas como el resultado de las
relaciones sociales y las tensiones en las cualesdiedad chilena en su conjunto estaba
involucrada, y no como la accién de grupos espasifo actores individuales.”

“Los estudiantes deben ver el Golpe de Estado aameamino de resolucién extrema, y
pensar sobre la necesidad de evitar una situaiciolasen el futuro.”

(Planes y Programas para el Sexto Grado, Ministerieducacion, Chile, 1999:53)

El deseo explicito de tratar el golpe de Estadoocam evento conflictivo y
acentuar “las profundas heridas”... “que todavisipgen” en nuestra sociedad
es evidente. El Ministerio de Educacion, la voziefi calificé el golpe de
Estado como un “camino de resolucion extrema”,bdstéendo que, aunque
debemos “evitar” esta situacion en el futuro, emsumento fue una necesidad.
Los Planes y Programas para Sexto Grado justileantervencion militar y
explicitamente establecen que los docentes delsafi@neste periodo con la
interpretacion ideolégica adecuada.

Martin (2000a) nos recuerda que las relacionesadierpnunca son una
variable fija, en tanto los sujetos sociales seamdelan y las comunidades
evolucionan. Esto es particularmente claro si sepavan los dos textos. El
texto publicado en 2001 responde —como hemos wstolos Planes y
Programas- a un deseo explicito de hablar sobgolikerno de Allende y la
asuncion al poder del grupo militar. El Estado mpiiexpresar un discurso de
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reconciliacion y avanzar en la historia, sin haoencion a la justicia. El texto
también quiere aparecer representando multiplesioiaes ideoldgicas,
presentando las posiciones de la izquierda y lactier en el pais. Debemos
notar, sin embargo, que resulta una narrativa ambiguyos eventos e
interpretaciones intentan presentar neutralmente ‘loechos tal como
ocurrieron”. Ambos textos pretenden mantener unjetigltlad a través del uso
frecuente del impersonal “se” y la tercera persdelaplural (rasgos bastante
comunes en Castellano). Esto fuerza al lector aenanuna distancia fuera del
discurso, posibilitando que los sujetos inanimadgs frecuentemente
nominalizados jueguen un papel mas activo y dindmio obstante, esta
lectura naturalizada de los textos puede ser dekafton un analisis léxico-
gramatical mas detallado y evaluativo. Este asa#iguda a revelar como estos
textos presentan dos grupos sociales irrecon@iabdh minimizacion de los
logros de Allende y su perfil como un presidente der y el golpe militar
como una necesidad debida al “desorden generalizatia crisis politica y
economica” de su gobierno.

Andlisis del texto

Para mostrar cOmo estos textos exponen su ideopgigcular, mi andlisis
combina elementos de la Gramatica Sistémico Fuatiptalliday, 1985/1994)
y el Andlisis de la Evaluacion (Hunston y Thomps@000; Martin, 1997,
2000b). EI andlisis muestra cémo algunos rasgosndieales de la
metafuncion interpersonal (modulacion y modalizagi@si como también de
la metafuncion textual (conjuncién y relaciones iddgsemanticas entre
clausulas), cuando se combinan con otros elemdstasles, funcionan para
articular la ideologia, o sea, para exponer laetiviijiad del texto. Los recursos
textuales, como las conjunciones y las relaciomggcd-semanticas entre
clausulas (proyeccion y expansion), son dispostiyee el autor utiliza a fin de
construir un argumento. Nos pueden mostrar el nielexplicacion de los
acontecimientos y la explicitacion de la relaciomre las clausulas, por
ejemplo, de la forma en que se construyen las id#mscausalidad y
responsabilidad.

Al usar el término “evaluacion”, incluyo las nocem elaboradas por
Martin. Como sefialan Hunston y Thompson (2000),eValuacién tiene
basicamente tres funciones: (i) expresar la opidgrhablante o del escritor, y
de este modo reflejar el sistema de valores dp&sana y su comunidad; (ii)
contruir y mantener relaciones entre el hablantetes y el oyente/lector; y
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(iii) organizar el discurso. Es importante que ‘@adtto de evaluacion exprese
un sistema de valores comun y se oriente haciarlatieiccion de este sistema
de valores, componente de la ideologia que yacasdeéé cada texto” (Hunston
y Thompson, 2000:6). Este hecho es claro, espesmén cuando se trata de
libros de textos escolares porque éstos son prolticton el proposito de
ensefar. No es solo el pensamiento del autor osdautores el que se muestra
en estos tipos de textos, sino una construccionals@n la cual estan
involucrados varios actores (educadores, historesjo socidlogos,
metodologos, editores, etc.). Estos deben “com$tauhistoria de acuerdo con
mecanismos impuestos verticalmente, dirigidos pdieisterio de Educacion.
A partir del analisis de los libros de texto de tblim, Ochoa llegd a la
conclusion que “el contenido de los libros de tenetiteja conflictos sociales e
ideoldgicos y presiones de los grupos de podeedin sentido, ha sido posible
afirmar que el “mundo” que aparece en esos texdasnemundo producido y
controlado” (Ochoa, 1983: 59).

Evitando la explicacion y contruyendo la ambigliedagcursos para la
naturalizacién de la historia y construccion de hes tales como “las cosas
suceden”

Esta seccion trata sobre el caracter sintéticogpesto de ambos textos y
cdmo estas caracteristicas, en combinacion cael&siones I6gico-semanticas
entre clausulas y el no siempre preciso uso decdagunciones, ayuda a
construir la historia en un modo naturalizado.

Un rasgo caracteristico de estos libros de textdHidtoria es la alta
frecuencia de parataxis, clausulas principalesedationes internas (oraciones
simples), y la tendencia a escribir parrafos muyosp a menudo sin ninguna
conexion explicita entre ellasEstos rasgos colaboran con la presentacion de
los hechos sin ulteriores explicaciones (volvet#ras@ste punto mas adelante).

El libro de texto para sexto grado tiene tres pagidedicadas al periodo
analizado y 41 clausulas complejas ( + inserciérdoeumentos auténticos)
mientras que el de octavo grado tiene una pagB@glausulas complejas para
cubrir el mismo periodo. Ambos textos estan orgaivz en parrafos breves:
ninguno tiene mas de nueve lineas (un rasgo td@astos libros de texto).

Es interesante notar que los eventos mas configtigparecen en
oraciones simples. Por ejemplo, en el texto devoagsado:

(1) “Las medidas de la UP no contaban con ely@mte gran parte del sector privado ni
tampoco de los inversionistas extranjeros, pueste se vieron afectados por las
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expropiaciones. Por todos los medios, la oposiolistaculiz6 la politica del gobierno y
la economia entré en una espiral de inestabiliEdeste contexto ocurridel Golpe
Militar del 11 de septiembre de 1973”

El texto postula que el golpe militar “ocurridé”,nstausas ni explicaciones,
como si se tratase de un evento desconectadonslidpen la cronologia de la
historia chilena, lo cual contribuye a su natuedigrs. Ademas, si
consideramos la referencia anaférica “en este gtoiteque alude a la clausula
previa -“la economia entré6 en una espiral de ihdglad”- el significado
implicito es que el golpe militar es el resultady d incluso, una solucion a la
“‘inestabilidad” del gobierno socialista de Salvaddiende. Las acciones del
golpe militar estan justificadas como una necesitddy similar es el caso del
texto para sexto grado, que reune el consensoRleftama Educativa:

(2) “En este contextdas Fuerzas Armadas y de Orden decidiémtgrvenirdando un golpe
militar”

La clausula anterior terminaba con “los confliceadre diferentes grupos de
opinién, al ser tan divergentes, llevaron al paiglesorden generalizado”. En
este caso, el texto presenta a las Fuerzas Arnwaaias agente causal en el
proceso: elloslecidieron intervenirEn el libro de texto para sexto grado, las
Fuerzas Armadas se constituyen en actor socidlieSila presentacion de las
circunstancias es similar en ambos textos, nol asi e los actores. En el libro
de texto mas reciente, el contexto justifica la@cy las Fuerzas Armadas son
presentadas como poseedoras del poder y la awtgéda intervenir.

Otro ejemplo del caracter compacto y ambiguo decantéxtos es que no
hay relaciones logico-semanticas de elaboraciérsea, hay una falta de
explicacion de informacion mediante conectoresstatamo “en otras palabras”
0 “es decir”. La relacién logico-semantica de eflalb@n tiene la funcion
principal de especificar con mayor detalle aquglie ha sido dicho, comentar
o ejemplificar (Halliday, 1985/1994). Los tipos ki#aciones I6gico-semanticas
para ambos textos se muestran en la Tabla 1.

TABLA 1. Relaciones I6gico-semanticas de expansion

Sexto grado Octavo grado
Expansién6
a. Extensién 11 10
b. Ampliacién 14 9

c. Elaboracion 0 0
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En ninguno de los textos aparecen expresiones ctuoo ejemplo”, “en
particular” ni “de hecho”, “en realidad”, “es deciEn ambos textos también es
posible observar una falta de explicitacién de mm@putos. Los acontecimientos
son presentados como “dados”, “ocurren de este inadoestan abiertos a la
negociacion por parte de los estudiantes/lect@esabe que los coordinantes,
especialmente “y”, son versétiles en términos desigmificado y que no
especifican en un contexto particular el contersgonantico que expresan
(Pelsmaekers y Braecke, 1998).

La tabla 2 muestra el tipo de conjunciones elegmaslos autores para

construir el argumento con un claro predominioagedditivas.

TABLA 2. Conjunciones

Sexto grado Octavo grado
Interna7 Externa Interna Externa
Conjunciones aditivas 1 7 2 6
Construccion de argumento en 4 4
modo explicativo (adversativo, (+ 4 expresiones
causativo) equivalentes)
Temporal 2 3

En tres ejemplos correspondientes al libro de tpata sexto grado, se elige la
conjuncién “y” en lugar de una relacion logica neagplicita y especifica entre
clausulas:

(3)  /lIEl Presidente perdi6 el control solare fransformaciones graduales
/ly se multiplicaron las ‘tomas’ de predios ruralespsiurbanos e industriales.///

(4) /llla economia se deterigréomenzaron a escasear los productos alimenticeeds//

(5) el modelo ISI no logré satisfacer las demandasagos sectores de chilenos y chilenas
/'y surgieron cada vez mayores problemas.///

En ambos textos, los autores eligieron crear mah@&s paratacticas con el uso
de “y” en lugar de especificar una relacion logpeaticular entre clausulas.
Aunque no es necesario codificar todas las relasiatiscursivas, cuando los
estudiantes, especialmente nifios y jovenes, sergafr a contenidos nuevos y
complicados, con eventos que no siempre result@mos;l una mayor
explicitacion por parte del autor seria de ayuda favorecer la comprension.
Esta no es s6lo una opcion estilistica, es unadode hacer el texto mas
transparente y coherente. La opcion entre integmaientonces” o “por esta
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razon”) o aislamiento (“y” en los ejemplos 3, 4 y“Bo solo se refiere a la
manera de expresar fielmente las relaciones, sinex@esar mensajes
relacionados de tal modo que son presentados ygm@aos exitosamente
para el lector modelo y sus expectativas" (PelseraekBraecke, 1998: 199).

La conjuncion aditiva “y” tiene un rol en la orgaacion textual del
discurso, pero también lo tiene en la evaluaci@épresenta una opcion del
autor, de como éste, explicita o implicitamentegsina la relacion l6gica entre
clausulas. Asimismo, “y” sefiala lo “esperado” yllmgrado”. En este sentido,
cuando los autores colocan las consecuencias wagale las acciones de
Allende después de "y”, estan representando agueddentos como un
resultado normal, naturalizando el discurso.

Otro ejemplo de cdmo los autores decidieron magtargnificado causal
en el libro de texto para sexto grado se muestraberen el que podemos
apreciar, a través del uso de dispositivos texsyalemo Allende es presentado
a los estudiantes como un presidente sin podey (estlta todavia mas claro
en el analisis evaluativo):

(6) “Comoel presidente Allende no aceptd renunciar a sgogcda Moneda comenzé a ser
bombardeada . . .”

Es posible parafrasear la conjuncion “como” mediaat conjuncion causal
“porque” o la locucion preposicional “debido a” gneo una relacion l6gica
causal. En consecuencia, la posicién de Allenda de falta de poder. Porque
él “no obedecid”, se volvié responsable del boméard

En la siguiente seccion, se describe otro recuesa presentar a los
actores sociales desde un determinado punto de eistel texto a través de
proyecciones mentales y verbales.

Posicionamiento de los actores sociales

Para tomar en cuenta las diferentes voces incl@dasstos textos, analizamos
las clausulas proyectadas mental y verbalment@rageccion es otra relacion
I6gico-semantica que puede relacionar dos clausules es proyectada en la
otra como una locucién o una construccion de redadeerbal), o como una
idea 0 una construccion de significacion (mentgf. decir, si incluimos en
nuestro mensaje la redaccion o la significacionedeinto linguistico original,
no estamos representando directamente la expexjesiobd representando una
representacion (linguistica) (Halliday, 1985/1994).

TABLA 3. Relacion l6gico-semantica de proyeccionniaéy verbal
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Proyeccién Sexto grado Octavo grado
Verbal 6 (5 incluidas) 0

Mental 8 (6 incluidas) 1

Total 14 1

Algunos rasgos interesantes que emergen en ekigndé estos textos son la
ausencia de proyeccion (mental o verbal) en ebtpata el octavo grado y la
presencia de 11 casos de proyeccion incluida &dréd proyecciones del libro
de sexto grado.

(7)  /llLos sectores opositores acusaogobierno [de avanz&iacia un régimen totalitario y
de amenazar la vida democratica.]///

(8)  /llAnte este ataque, Allende se comumpiaibteléfono con la radio Magallanes,/
pronunciandasu ultimo discurso, [en donde dgdos chilenos:]

El discurso de Allende es comunicado indirectameptesicionado como
incluido profundamente en el discurso. Retoéricamerdsto coloca a la
proposicion en una posicion proxima a lo inexpugmaporque las clausulas
incluidas, aunque finitas, no son discutibles (Mar2002). Estos rasgos, en
consecuencia, contribuyen a la ambigtiedad del .td&sodecir, la clausula
principal tiene participantes y eventos en un radierente de la clausula.
Como resultado, estos modificadores aparecen melestacados, menos
relevantes y, por ende, menos cuestionados

Puesto que las conjunciones pueden mostrarnos wganipacion
ideoldgica a lo largo del texto, y la presencia pleyecciones mentales y
verbales puede situar a los actores sociales en posicion de
poder/impotencia, el sistema de modalidad tambigede ser usado por los
autores como un recurso para la construccion deposgion particular. La
seccidn siguiente tiene en cuenta este punto.

Evaluando a Allende, el gobierno de la Unidad Papwy el Golpe Militar

Uno de los recursos a traves de los cuales |la @&siélu puede ser realizada es
el uso de la negacion (Halliday, 1985/1994). En @sntextos, esto se logra
especialmente con complementos de negacién. Veanad, libro para sexto
grado, algunos ejemplos de una evaluacion en éeladimismo Allende y sus
gobierno:

(9) “Debido a que Allende no habia obterl@mayoria absoluta de los votos”
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(10) “Mas, este sistema no dios resultados esperados y muy pronto aparecmeetado
negro”

Como podemos ver, Allende, o su gobierno, “no habi@nido”, “no dio los
resultados esperados”, “no fue logrado”, “no ob&decno aceptd”. Todas
estas frases tienen en comun la inhabilidad denédle quien es presentado,
repetidamente, como carente de poder.

(11) “Era el primer mandatario de izquierda nsteaxen el mundo que accedia al poder
mediante votacion popular y mor medio de una revolucion”.

El ejemplo 11 es el Gnico con un complemento deciég que hace referencia
a Allende de un modo “positivo” o “neutral”’, perste clausula inserta una
referencia al clima de temor en el cual el textwedjue ocurrioé la votacion.
Este temor es el de una posible revolucion sotaadis el pais.

Otro recurso de expresion de juicios del/de losorées) es la alta
frecuencia del uso de adjetivos y complementos tesdgue califican a los
actores sociales y los hechos historicos. Estadoptexical necesita ser
analizada junto con otras (sustantivos, procesosgony los dispositivos
gramaticales, como hemos visto en el andlisis atiatu

Martin usa el término “evaluacion” para los “remgsemanticos usados
para negociar emociones, juicios y apreciacionggpjcon los recursos para
amplificar y comprometerse con esas evaluacioneat{ih] 2000b: 145). El
juicio es identificado por este autor como la eselan explicita de otras
personas y sus acciones, realizada a traves demiledeas expectativas en
relacibon al comportamiento. “El juicio puede serngsmdo como la
institucionalizacion de los sentimientos (...) fecir,] normas sobre como la
gente debe o no debe comportarse” (Martin, 20086).1Podemos distinguir
entre juicios positivos y negativos. ledema (198#ado en Martin, 2000b)
sugiere la division de los juicios en dos grupomgypales: la estima y la
sancion sociales. Como expresa Martin, “los juidesestima tienen que ver
con la normalidad (cuan inusual es alguien), laacalad (cuan capaz) y la
tenacidad (cuén resolutivo). Por el contrario, flaisios de sancion tienen que
ver con la veracidad (cuan veraz) y la correccitmang ético)”. La estima
implica la admiracién y la critica; la sancionalabanza y la condena.

“El Afecto” es otra parte del Sistema de Evaluaciefinido por Martin
como la valoracién del autor/hablante sobre el destmental del/de los
participante(s). Este sistema es entendido comoecurso usado para crear
respuestas emocionales a un comportamiento, text@aeso, tales como la
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alegria, tristeza, temor, odio, etc. El sistemaAfetto esta compuesto por la
in/felicidad, in/seguridad e in/satisfaccion.

Para el analisis de los libros de texto de Histalizs de las mayores
categorias de la Actitud son apropiadas para egadigta tarea: Juicio y Afecto
(aunque deben ser alteradas de modo sutil entlaribisno estamos evaluando
so6lo el comportamiento de las personas sino tambgaventos y los procesos
sociales). El sistema de la Apreciacion propuestoMartin no se aplica a los
libros de texto de Historia, principalmente porduaamos eventos que no son
evaluados estéticamente sino éticamente. El Alstmuy importante en todos
los procesos sociales, ya que no es solo el jur@otal que esta presente,
especialmente cuando estan involucrados hechogntta como un golpe
militar o una dictadura.

La Tabla 4 presenta un analisis evaluativo deblithe texto para sexto
grado. Esta tabla es el resultado de un analisiaustivo de cada clausula del
texto y de las posibles evaluaciones asociadaslaompciones lexicales y
gramaticales. A fin de ser capaz de categorizaroctos diferentes actores y
eventos sociales son evaluados en el texto, tomouenta todo el analisis
previo y el significado de los complementos modakdjetivos, verbos y
sustantivos que son una expresion de juicio dadbsres. Por ejemplo, en el
libro de texto para sexto grado, la eleccion pessithl de 1970 es evaluada con
un juicio negativo que implica la critica social ldenormalidaddesequilibriq
como se puede ver en el ejemplol2:

(12) “La eleccion presidencial del afio 1970 seadefié dentro de urclima de gran
agitacion politica”.

También es posible apreciar la atmoésferaplesiciony division que acomparfa
la eleccion presidencial en el ejemplo 13:

(13) “Los diferentes grupos politicos habian tdada extremar sus posiciones durante los
Ultimos afios. Tres candidatos de tendenctamrarias y excluyentesse disputaron en
ese entonces la presidencia del pais”.

En otra parte del texto, se muestra como el gobide Allende es evaluado
como un “régimen totalitario” y, asi, el texto pFata un juicio negativo que
implica sancion social. Es la “correccion” del gabio o que se sanciona,
como podemos ver en el ejemplo 14:

(14) “Los sectores opositores acusaroal gobierno de avanzar hacia ndgimen totalitario
y deamenazarla vida democratica”.
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La situacion socio-politica bajo el gobierno deeAlle es evaluada como
negativa con un juicio de normalidad sin espedifiva de los actores
responsables. Por ejemplo, “crisis”, “desorden’iofencia”, “desequilibrio”.
Es posible apreciar esto en los ejemplos 15 y 16:

(15) *“Hubo manifestacionemda vez mas violentapor parte de logrupos extremos”.
(16) “Losconflictos entre lodiferentesgrupos de opinién al ser taivergentes llevaron al
pais a urdesorden generalizado?

Los autores de este texto mantienen una preseuigjetiva” lejos del discurso;
soélo le cuentan a los estudiantes “qué pas¢’. Hexéb analizado, a veces es
dificil determinar quién evalla, explicitamente lnado. Este rasgo enfatiza la
diferencia de poder entre el adulto/experto y Bbfastudiante. Parece que no
es necesario evidenciar quién esta expresando pingrm especifica: “ésta es
la Historia”/ “estos son los hechos y ustedes eetin que discutirlos”.

El libro de texto para sexto grado, sin embargeneti una estructura
dialégicao que parece otorgar espacio para que los alumngscie& los
significados con el texto. Pero esta estructurasegura a los estudiantes la
negociacion, en parte, debido a la falta de exglice y otros rasgos
gramaticales que hemos visto.

El texto muestra un pais dividido y polarizado. palarizacion es
sefialada a través de los recursos de afecto. &slengensaje interesante para
los estudiantes; ésta Esexplicacion de la crisis social de aquellos afida y
“razén” de los actuales conflictos socio-politicos.

Este texto se basa en actores colectivos e indefinpara expresar el
Afecto (Tabla 5). Como vemos, la eleccion de Alkends representada
mayormente dentro de un ambiente de temor e insiaguiDesde el comienzo,
el texto establece un tono de crisis y miedo, e&plilo que “el pais” estaba
preocupado por la eleccion de Allende. La gente egtaba feliz con esta
eleccidon representa un grupo minoritario de laextail chilena: “los sectores
populares” y “la clase media” (aunque un “imporé&anporcentaje”).
Claramente, “mucha gente” es mas representativdlgsi®tros” en relacion a
lo expresado sobre el golpe militar. Los “otros’lica un grupo marginalizado
y menos hegemomico, en oposicion a “nosotros”. Aderfmuchas gente” es
lo “dado por sentado” en la clausula; “los otrosh <l elemento nuevo, es
decir, aquellos con mayor posibilidad para el disen

TABLA 4. Resumen del libro de texto para sexto gré2D01): “El gobierno de Salvador Allende Gossens
(1970-1973)" pp. 95-7

Evaluacién Juicio Afecto
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Estima Sancion
Actores sociales Positiva Negativa Positiva Negativa Positiva Negati
Eventos
Eleccion presidencial X
Normalidad
Desequilibrio
Oposicion
Division
Allende X
Capacidad
Incapacidad
Debilidad
Congreso Nacional X
Propiedad
Bien
Moral
Etica
Justo
Gobierno de Allende Inseguridad
(Unidad Popular) Miedo
Inseguridad
Preocupacion
Interrupcién
Eleccion de Allende Seguridad Inseguridad
Seguridad Inseguridad
Felicidad Preocupacion
Confianza
Interés
Gobierno de Allende X
Economia (+/-
Capacidad)
“Algo de
éxito”
Gobierno de Allende X
Economia Normalidad
Desequilibrio
Divisién
Desorden
Capacidad
Inhabilidad
Incompetencia
Falta de control
Incapacidad
“Intencion”
Gobierno de Allende X
“Regimen totalitario” Propiedad
Malo
Injusto
Amenazante
Situacion socio- X
politica bajo el Normalidad
gobierno de Allende Crisis
Desorden

Violencia
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Allende

Situacion socio-
politica bajo el
gobierno de Allende

Golpe militar

Allende (analisis
menos plausible)9

Golpe militar

X
Capacidad
Poder para
demandar
Poder para
amenazar

X
Tenacidad
Valentia
Heroismo
X
Capacidad
Poder

Desequilibrio
X
Capacidad
“Intencion”
Incapacidad
Incompetencia
X
Normalidad
Desequilibrio
Desorden
Division

X
Propiedad
Bueno
Moral
(Necesario)
(Justificado)

X
“Desobediente”

Felicidad
Felicidad
“Muchas”
(personas)
Infelicidad
Tristeza
“Los otros”
Propiedad
Malo
Dolor
(Colapso de la
democracia)

TABLA 5. Expresion de afecto

Elecciéon de Allende

El pais

Opinion nacional e internacional
Otro grupo de chilenos

Los sectores populares y un importante poi Felicidad, seguridad, confianza

Miedo, inseguridad, preocupacion
Interés
Miedo, inseguridad, inteciap
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clase media chilena

Golpe militar
Mucha gente Felicidad
Los otros Infelicidad, dolor

Patrones discursivos de los libros de texto de Hasia/
estructuras discursivas

Algunos patrones discursivos y léxico-gramaticatesno hemos visto, estan
bien documentados para los libros de texto de Heés{€offin, 1997; Eggins,
1993; Martin, 1997, 2002; Veel y Coffin, 1996) &leomo la importancia del
papel de la nominalizacion y la abstraccion, laabfgcuencia de actores
sociales individuales, la tipica organizacion tektaronoldgica, ademas de
otros modos mas o menos descriptivos y explicatides organizar la
informacién, la densidad lexical debido en partdaanominalizacién, la
complejidad gramatical, la alta presencia de refges temporales, entre otras
caracteristicas. Me gustaria enfatizar s6lo alguresgos relativos a la
organizacion textual de los patrones argumentataro$os libros de texto de
Historia. Aunque la causalidad no es la Unica réhatbgico-semantica que los
libros de texto de Historia pueden presentar, conainte es una de crucial
importancia entre otras de condicionalidad, temutad, etc.

Cuando los autores del libro de texto construyersaladad por medio de
conjunciones explicitas o frases conjuntivas qt@béscen una relacién logico-
semantica de causalidad entre clausulas, es bagtlamb que se realiza esta
relacion y no otra. Sin embargo, hemos visto eargllisis anterior que en
muchos casos la conjuncion “y” no especifica eltenido semantico de la
relacion, y por lo tanto, la conexion entre claasulse vuelve menos
transparente para el lector. Asi pues, como M&t891) ha mostrado, un rasgo
tipico del discurso histérico es que la relaciogidé-semantica ocurre dentro
de las clausulas y no entre ellas, particularmartavés del uso de verbos que
funcionan metaféricamente: “producir”, “causar’geherar”, entre otros.

Me gustaria destacar otro rasgo tipico de losdilbtexto de Historia, el
hecho de que estos textos son muy compactos, didgidin varias secciones y
subsecciones. Debido a la sintesis tipica de lm®dide texto, es comun
observar el uso de la enumeracion después de lguatos,de diversas
maneras: enumeracion de hechos, causas, efectosppogentes,
procedimientos, etc. Como estableci con anteridridias libros de texto de
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Historia registran una escasa presencia de eldborade ideas y, por
consiguiente, los estudiantes se enfrentan a ta th explicaciones sobre
hechos histéricos. No obstante, es posible apradiavés del uso recurrente de
los dos puntos que en el texto se realizan otrasxtones, aunque no siempre
resultan claras/obvias. Esto se ilustra en algw@jesiplos del libro de texto
para sexto grado:
(17) “Tres candidatos de tendencias contrariasciuyentes se disputaron en ese entonces la
presidencia del paisSalvador Allende, socialista representante de Had&#l Popular,
quien obtuvo la mas alta mayoria relativa con eR 3fr ciento de los votos; Jorge

Alessandri, representando a la derecha con un 3#,Ziento de los votos y Ramiro
Tomic, de la Democracia Cristiana, con un 27,8qdemto”.

En este ejemplo, es posible observar una enumaeraedarticipantes en el

proceso electivo presidencial de 1970. En este, tasalos puntos introducen

parte de la informacién que es necesaria para @mer quiénes son esos “tres
candidatos de tendencias contrarias y excluyentes”.

(18) “Sin embargo, para otro grupo de chilenasielaccion ante los temores que genero su
eleccién no se hizo esperae produjo una fuga de capitales al extranjeroughas
familias, especialmente de derecha, optaron paordaiver el pais”.

En el ejemplo 18, los autores establecen una éelaliigico-semantica de
causalidad. La primera clausula expone la causadaniLa segunda, una
explicacién de los efectos del miedo sentido pogmupo de chilenos.

(19) “A comienzos del afio 1973, la economia naglipracticamente colapso: la inflacion se
encumbrd, el desabastecimiento fue cada vez mayainversion minima”.

En este tercer caso, los dos puntos establecerelatdn |6gico-semantica de
elaboracion. El signo de puntuacion llena las fasenjuntivas que estan
ausentes en el texto: “es decir”, “por ejemplo”sldws puntos son usados para
expandir la primera clausula con una segunda, dandoexplicacion para el
“colapso” de la economia.

En sintesis, hemos visto que las conjunciones@tgsdino son el recurso
principal para construir el argumento, como Mafti®91) ha sefialado. Sin
embargo, es importante tener en cuenta que esarees no solo se realizan
principalmente dentro de las clausulas, sino tambiéravés del uso de la
puntuacién, especificamente a través de los dogogurcon diferentes
funciones dependiendo del contexto. O sea, aunqusoede los dos puntos
sugiere un cierto tipo de conexion retorica, n@ estpecificado qué tipo de
conexion se realiza. Con el uso de los dos puntasste texto, los autores les
dicen a los estudiantes qué sucedid, sin discusi@xplicacion. Es posible
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hablar de una manipulacién ideolégica cuando leste$ en particular (como
en el ejemplo 18) son presentados como “sOlo sdestiacentuando en este
caso el clima de miedo que produjo la eleccion tlende. Ademas, en el
ejemplo 19, los autores son capaces de enfatizdedadel “colapso” con el uso
de los dos puntos, lo cual permite una enumeragdejemplos que justifican
esta aseveracion de la primera clausula.

Conclusiones y discusion

La evaluacion puede ser usada para manipular tak legpara persuadirlo/a de
ver las cosas de un modo particular. Esta es w@wiga comun en los libros de
texto, donde el lector no tiene la opcion de toora posicion; el autor asume
la aceptacion del lector. Esta caracteristica éavia mas destacada en libros
de texto escritos por un adulto/experto para el pso parte de un
estudiante/novato de once 6 doce afios que no &em®nocimiento o la
preparacion para discutir o negociar la informackm la relacién entre experto
y novato, el desarrollo de la conciencia mutua pusdultar de utilidad si se
hace mas explicita para nifios y jovenes estudiaptesla posicion de
subordinacién que tienen en la relagidrEstos no estan aprendiendo soélo
eventos histéricos, también estan aprendiendo céomstruir la historia y
cdmo esa construccion se expresa a través de esaynamaticales especificos.
Como sefala Martin (2000a): “el tipo de juicio dos hablantes adoptan es
muy sensible a su posicion institucional”. Estccleso con los autores de los
libros de texto: se esfuerzan por parecer objetpeo ofrecen un gran nimero
de juicios explicitos e implicitos a lo largo delxto. Dado que, cuando
componen el texto, los autores —y toda la maquaniastitucional- tienen un
lector en mente, tenemos que preguntarnos ¢ quEddalector se construye en
esos textos? ¢Qué lecturas criticas pueden reaidarellos? Parece que estos
textos particulares tienen en mente a un estudiaotédico, con pocas o
ningunas informaciones alternativas con las cusstsblecer comparaciones.

El uso de documentos auténticos suma al aire detiadpd e
imparcialidad. Claramente podemos observar el fotele presentar ambas
posiciones politicas: los seguidores de Allendeoy dlefensores del golpe
militar. Sin embargo, los textos - especialmengede sexto grado - no ofrecen
dos posiciones claramente contrapuestas ni brindativos claros para estos
acontecimientos. Se observa una evaluacion degugrspectiva del afecto, en
lugar de una explicacién de los hechos historicos.
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Los autores de los libros de texto para sexto gvacgrado oscurecen el
argumento a través de varios recursos gramatigalexicales: uso de la
conjuncién “y” como una expresion de razon o capsayecciones mentales y
verbales, la ausencia de una relacion logico-secgarde elaboracion y
complementos modales que indican juicio pero ndiegon. Como explica
Reyes (sin publicar), el Ministerio de Educaciontdepreocupado por el
problema que representa la re-significacion delagasreciente. Como
consecuencia, los hechos se presentan de modaliztdo, sin argumentos
sobre lo que fue la era mas fuertemente disputads pais. No se presentan
posiciones claras sino una imagen del pais abswotuti® dividido. Esto
también ha sido sefialado en analisis realizadosqmbdlogos. Por ejemplo, el
comentario de Tomas Moulian sobre el pasado reciemios libros de texto de
Historia para sexto grado, que evidencia la auaedei posiciones politicas
claras relativas al periodo 1970-1989 (Moulian, 7198998; “La Tercera en
linea, 2000).

En los textos analizados aqui, se transmite ladeéean pais dividido que
requiere atravesar una dictadura militar. El lideosexto grado, en particular,
presenta dos grupos sociales irreconciliables,itanmzacion de los logros de
Allende y la insistencia en su incapacidad par&sgda crisis social existente,
gue su gobierno sélo empeord. No hay conexion osmpfocesos sociales y
politicos anteriores que permitieron a Allende eotitse en presidente. Desde
el comienzo de la narracion, la derrota de Alleesl@ina conclusion previsible,
como lo es el clima de temor producido por su éecdEntonces, después del
golpe militar, el texto enfatiza la existencia deoriflictos”, “desorden
generalizado”, “crisis politica y econdmica”, “fter polarizacion”, “crisis
social”, mas la presencia de complementos negatjuesnsisten en el fracaso
y la inhabilidad del gobierno de Allende.

Los hechos son presentados con explicaciones ngndeh desarrollo
histérico. Con una apariencia de objetividad (texgersona, uso de las formas
impersonales con “se”) y el efecto que las conpmes y los complementos
temporales y externos producen, los autores nosnhaentir que estamos
siguiendo una secuencia “real” de hechos. Ofreaginios evaluativos
implicitos — aunque no siempre resultan claros,acehanalisis ha mostrado —
sin proveer informacion que permitiria a los esoths formar una
comprension cohesiva de los mismos. La preguntnees es: ¢qué
comprension de los sucesos nacionales contempar@ueotodavia afectan y
dividen a nuestro pais puede un alumno de onceexdiieer de estos textos?
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El libro de Historia para el octavo grado publican1998 difiere del de
sexto, publicado segun los nuevos Planes y Prograaneel nimero de paginas
dedicadas a este periodo y en los afios cubiertaan{erior se detiene en
1973)2. Sin embargo, ambos presentan esencialmente g goilitar de un
modo similar (ver ejemplo 1 y 2): sin ninguna camale critica explicita y
como el resultado de una crisis econdémica y palitic

Con estas clases de textos, el conocimiento est@éreumacion sin ser
analizado en profundidad o comprendido completaengntse produce y
reproduce una politica ideolégica especifica qu&tifica la intervencion
militar. Creo que esta situacion empeora con ehdate que estos libros de
texto escolares no s6lo imponen una Unica visidia dealidad, sino también se
transforman en artefactos culturales que represdataoz oficial dentro del
sistema educativo chileno, haciendo su impactdddgm todavia mas fuerte y
mas peligroso.

Notas

1. Salvador Allende (UP) obtuvo el 36 por ciento de Votos, Jorge Allesandri (a la derecha), el 34 por
ciento y Radomiro Tomic (Democracia Cristiana) 2B82por ciento.

2.Para tratar el periodo histérico 1970-193, el lideotexto de sexto grado inserta su comentarionen u
capitulo de naturaleza socio-politica: “La Confagién del Chile Contemporaneo” y especificamerié: “
Gobierno de Salvador Allende”. En el libro de tedoctavo, aparece en una seccion sobre la ecanomi
3. Es importante tener presente, como sefiala Kress;losi lectores no son pasivos. Cada lector lee un
texto en un contexto especifico, el cual estruddactura hasta cierto punto (...) cada lectéeralé en
ciertos aspectos, tendré diversas historias disesisdiferentes posiciones sociales con respetids del
escritor, y su posicién del codigo de lectura fiigun texto es meramente absorbido, pasivampate,
lectores inactivos, inertes. Y consecuentementa ¢ectura involucra cierta reconstruccion del téxto
(Kress, 1989: 34).

4. Ver libros de texto en el Apéndice.

5.En un andlisis de un libro de texto de Historiatliano sobre Roma, Gunther Kress encontré esta
misma clase de construccién “no transitiva” en lalda causa y el efecto no estan indicados en la
clausula. “En un texto de Historia uno esperari@opetrtar que lasclausulas transitivasfueran
predominantes, en tanto dan la mas clara indicagiiftactica de causalidad, de quién hizo qué anquié
Este texto esta notablemente desprovisto de caesines causales. Muchas clausulasrsotransitivas

es decir, son clausulas que indican o describeracrién sin indicar causa ni efectBofnma habia crecido

y prosperado bajo la Republic&Crecido” y “prosperado” se muestran como acaeteto, sucediendo,
pero sin ninguna causa indicada (...) “las coskssa@eden”) (Kress, 1989: 78).

6.Segln Halliday (1985/1994), hay tres modos de ekipama clausula: elaborandola, extendiéndola y
ampliandola: “en la elaboracién, una clausula sba@h sobre el significado de otra por ulteriores
especificaciones y descripciones. La clausula skmie no introduce un nuevo elemento en la imagen
pero provee una caracterizacion ulterior de unayguesta alli, reiterandola, clarificAndola o aBado un
atributo descriptivo o un comentario” (p. 225).IBmelacion l6gico-seméntica de extension, “unasida
extiende el significado de otra afiadiéndole algevou Lo que se afiade puede ser un agregado, un
reemplazo o una alternativa” (p. 230). Finalmeete)a ampliacién "una clausula aumenta el sent&o d
otra calificandola de un namero posible de modaos:rpferencia temporal, de lugar, de modo, causa o
condicion” (p. 232).
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7. Estos conceptos son particularmente Utiles parézanta historia porque la conjuncion aditiva erte
“sigue” la cronologia de los eventos, y en estd¢idenproduce un sentido de “objetividad” y “read.

La conjuncién aditiva interna ayuda a construarigumentacién en el texto.

8. Quisiera agradecer a Mariana Achugar por sus altertzomentarios sobre este punto.

9.Creo que éste es un andlisis menos plausible debidoo general de crisis, caos y falta de poder g
acompafia la presentacion de la eleccion de Allgreiegobierno.

10.Es claro que en los libros de texto de Histar@entes, se ha hecho un intento para lograrlatorde

la historia més directo para los estudiantes. Estoonsigue usando un género diferente con respecto
textos anteriores: una cronica con actores socepscificos, anclada en un tiempo especifico yl@on
insercion de documentos auténticos. Sin embargiemos observar que el autor no explica todavia los
eventos, los cuales se ofrecen en un modo anecdfife transmite juicio. Este género — crénica- pued
resultar atil para hacer la historia méas accesiaim los estudiantes, pero, al mismo tiempo, es una
herramienta (til para manipular y hacer que logdéshtes sientan los hechos como mas reales.

10. Como Kress ha expresado en su discusién sobretladede los libros de Historia australianos, los
estudiantes se ven forzados a ser lectores idealeda escuela esto sucede a través de la prdsida
evaluacion; en el trabajo esto ocurre en la pres#amm la conformidad” (Kress, 1989: 37).

11. Ellibro de texto para sexto grado cubre la hiatohilena hasta el presente, aunque a los finestde
articulo nos detenemos en nuestro analisis en 1973.
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