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Resumen

Este trabajo propone un analisis sociosemiodtico @eismo discursivo, tal como se
presenta en textos complejos que combinan lo vislmlverbal. A partir de un corpus

de 250 iméagenes obtenido de diez libros de textoiefecias sociales de nivel medio
publicados en Espafia entre 1995 y 2004, exploraodandeologia dominante produce
representaciones diferenciadas de un endogrupo yexogrupo en los subsistemas
visual y lingiistico. Asimismo, examina cdmo deuligolas constricciones de elevado
control del género discursivo —sometido a proceglintis de evaluacién por distintas
instancias gubernamentales desde el inicio de sdymrcion hasta su utilizacion en el
salon de clases— los valores, estereotipos, idéadoy significados que no pueden
expresarse de manera verbal se comunican visuaédm&# hall6 que las imagenes
representan positivamente al endogrupo y negatinéenal exogrupo. Para crear una

dicotomia, seleccionan situaciones especificas casgos distintivos, caracteristicos
de cada grupo. Se concluye que la seleccion derlagenes no es neutra ni arbitraria,

sino que intenta reproducir el sistema de desigadds, caracterizado por la

discriminacién, el racismo y la xenofobia.

Palabras claveracismo, discurso, imagenes, libros de texto

Abstract

This paper presents a social semiotic analysisoist discursive practices as found in
complex media comprised of both visual and linguietements. Drawing from a corpus of
250 images sampled from social science high sdleatthooks published in Spain from
1995 to 2004, we explore how the ideological pslation between “Us” and “Them” is
differently encoded in pictures and text. Due ® d¢lose monitoring that textbooks
undergo,from their initial evaluation by governmanithorities to their practical
deployment in the classroom, established meaningrgaractices restrict the verbal
representation of certain values, stereotypes dedlbgies which, nevertheless, surface in
visual communication. Thus, pictures representnigeoup in a positive light, correlatively
depicting outgroup members negatively; their arramgnt helps build dichotomies,
selecting specific traits and situations to reprgseach group according to ideological
principles. This analysis shows that the selectibwisual material is not a mere decorative
procedure superimposed on a text (where “real meghis developed), but rather
contributes to the reproduction of an unequal systharacterised by discrimination,
racism and xenophobia.

Keywords racism, discourse, visuals, textbooks
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Desde las instituciones de ensefianza, esta
forma de opresion [el racismo] acostumbra a
no considerarse como probleméatica. Tanto las
autoridades politicas como los profesores y
profesoras es frecuente que se vean a si
mismos como personas objetivas, neutrales y
gue, por consiguiente, no facilitan la produc-
cion y reproduccion de comportamientos
racistas. Sin embargo, cuando se realizan
analisis etnogréaficos en el interior de las
aulas o se revisan los materiales curriculares,
muy pronto aparecen ante nuestros o0jos
conductas que invalidan las autoimagenes de
neutralidad que el sistema educativo ofrece.
Torres Santomé (2003, 167)

1. Introduccién

Seria dificil sobrestimar la importancia de losrdib de texto en los
distintos niveles educativos. En un estudio redbza&n los Estados
Unidos, Keith (1986) sefiala que el alumno promediasulta alrededor
de un millar de manuales a lo largo de su vidalascbDe hecho, para
muchos de ellos es este el Unico medio de contactcel saber escrito;
las investigaciones realizadas para el Ministeededucacion y Cultura
espafiol por Murillo Torrecillat al. (2003) encontraron que un cuarto de
los adolescentes no leia jamas fuera de sus oldigecescolares, que se
limitan, con mucha frecuencia, a un unico librotdeto institucional-
mente prescrito (Suarez Mufoz y Haut Ardila, 2000).

Esto no significa que el género carezca de detexct@®esde un
punto de vista pedagdgico Y literario, se le haaepado la estandariza-
cion forzada que impone (Tyson-Bernstein y Woodwdr@iB6) y el
escaso atractivo de su prosa y presentacion (Mut®&85), asi como la
falta de coherencia y rigor de sus contenidos (Kit@g85); desde la
vision social de la literacidad, se ha sefialaddidaontinuidad entre las
practicas que promueve Yy las que los alumnos rienesidesean para su
vida extraescolar (Gallego y Hollingsworth, 200@palmente, se ha
sostenido que son un vehiculo de transmision dketdogia socialmente
dominante (Anyon, 1979; Torres Santomé, 2003).

En el presente estudio adoptamos este ultimo eafdouscando
adaptarlo a la naturaleza multimodal de los librde texto
contemporaneos. Dada la importancia que ha cobl@admmponente
gréfica en un terreno tradicionalmente dominadolp@alabra (LaSpina,
1998), exploramos como la representacion de urdagi se articula de



Discurso & Sociedadvol 2(1) 2008, 115-152 118
Oscar A. Morales y Alon Lischinskiscriminacién a través de las ilustraciones de
libros de texto de Ensefianza Secundaria Obligateni&spana.

manera multimodal en umorpus de una decena de manuales de
Geografia y Ciencias Sociales espafoles. Sostenqu@soélo a través
del analisis de la interaccion entre lo comunicadibal y visualmente
puede comprenderse codmo se construye la repregenideoldgica que
enfrenta un endogrupo positivamente calificado y exogrupo
negativamente calificado para conformar el “cuadrattologico” (van
Dijk, 1998).

2. La dimension ideoldgica en los libros de texto

Numerosas investigaciones han inquirido sobredalabia de los libros
de texto, al calor de la pedagogia critica quertrpie la década de 1960
comenzO a explorar el papel de la escuela en ledapcion de las
relaciones de dominacién social. A partir del tfalseminal de Shaver
(1965), obras como las de Fox y Hess (1972) y An{i879) han
elaborado un completo marco para analizar el rébslenanuales en esta
dindmica. Europa ha contado con una tradicion selpapero paralela,
con obras como las de Palm (1968) y la escuela debDrg
(Schallenberger, 1973; Stein, 1977).

Aunque los primeros estudios se centraron sobre éndaspectos
conceptuales, narrativos y Iéxicos de los textosauares, el andlisis de
las imagenes se incorpordé tempranamente y se &onwn una
constante. El procedimiento méas frecuente ha sido ndturaleza
cuantitativa, examinando la frecuencia y el comteett que las imagenes
en los libros de texto representan a los distigtageros, etnias y clases,
asi como las caracteristicas y habitos que seugétb a los actores
involucrados.

Asi, Porreca (1984) encontro que las figuras deeresjen textos
de ensefianza de EFL son pocas, y estan encasidsdasles muy
convencionales, como el de madre o maestra. AlysBapaii (2003), en
un estudio reciente de los materiales de ensefd@zaglés en Iran,
llegaron a conclusiones muy similares. OtlowskiO@0subrayo también
la desigualdad existente entre la representacidlogieaucasicos y las
restantes etnias en los Estados Unidos, atribuyepddicular
importancia a los materiales de ensefianza de lepguar cuanto
representan con frecuencia la primera y mas impirtenagen que los
estudiantes tienen del ambito de destino.

Estos hallazgos no se limitan al material de EReet®r y Grant
(1991) demostraron que los manuales de variaspliisas usados en
ensefianza primaria mostraban claramente una pavspen la que
primaban los varones caucéasicos de clase medas@a(2002) explord
textos universitarios de economia, demostrando Ilgge negros se
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encuentran representados de una manera particali@nmeesgada.
Aunque el contenido escrito no abordaba la distidyu de la pobreza
segun las razas, las personas negras son muchfretidesntes entre las
representaciones de pobres, salvo entre aquellgogry épocas a los
que se extiende socialmente un grado mayor de senj@e construye y
transmite asi una imagen fuertemente ideolégicdadealidad social.
Del mismo modo, Cruz (2002) encontré que los hisparericanos se
mencionan infrecuentemente en los libros de testadeunidenses, y en
general dedicados a actividades de poco prestmgones fabriles o
rurales, personal de cocina y limpieza, o sofiag®mharros mexicanos;
se las confina ademas a capitulos separados, endyri por
contraposicion que la normalidad de los Estadosldnesta conformada
por los caucéasicos. La diferencia se hace mas teagstudiando las
figuras heroicas o modélicas, entre las cualesptasonas de origen
hispanoamericano son especialmente infrecuentes.

Estudios similares existen para materiales en kerggpanola. En
Guatemala, Wilhelm (1990) hall6 que el grupo étnictaya se
encontraba ausente o minimizado en el materialndefanza primaria.
Alzate Piedrahitet al. (1999) encontraron que las imagenes de los textos
educativos colombianos reproducen una imagen etigada Yy
discriminatoria de las mujeres. Calzadilla y Sal42800) sefialaron que
los textos escolares sobre historia en Venezuedlugen a los negros
una posicion marginal, fuera del cauce de la caltoacional. Tulio
Ramirez (2002) destacO que tanto negros como ima$égaparecen con
muy poca frecuencia y siempre en posicion suboddiren este tipo de
textos; en una investigacion posterior Ramégal. (2005) confirmaron
los hallazgos anteriores, identificando la presende contenidos
estereotipados dominados por convenciones icoriogsafomadas de la
cultura popular de los Estados Unidos.

Aunque los métodos cuantitativos de andlisis deecwto usados
en estos estudios han sido efectivos, aun es maoaipee dejan de lado.
El papel funcional de las ilustraciones y su iraegmn al texto colindante
quedan por completo encubiertos, con toda la p&rdel precision que
ello implica, al igual que los aspectos estrucagay formales de su
contenido. Esto limita su utilidad tanto para lasvestigaciones
pedagogicas —que, al ignorar la transmisién queerhate afectos y
valoraciones, se ven empujadas a errores intetipada— como para las
de indole critica, que no pueden reconocer ademetta el alcance y
forma de su orientacion discriminatoria. Este dstuglisca tener en
cuenta esos factores, a efectos de evaluar camenta cémo las
imagenes operan en el proceso de comprensionxel tn la seccion
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siguiente presentamos brevemente un marco anatjtieoproporciona
apoyo en esta tarea.

3. La dimension visual en los libros de texto

La dimension visual es hoy insoslayable en el aisatie los libros de
texto. Desde hace ya varias décadas las ilustexiban cobrado un
papel prominente (Branton, 1999), como parte de tuamasformacion
general de las convenciones de disefio que apaita\v&z mAas estos
textos del modelo de texto que Farkas (2005, l1&ndlstandard
expository modelcaracterizado por un sentido de lectura lineaing
estructura textual independiente de la disposigrafica.

Antes bien, su formato moderno esta fuertementeatstado en
torno a la unidad visual de la doble pagina. Demteo este marco,
incorporan con frecuencia unidades textuales yiagsfseparadas del
texto principal para formar un conjunto funcionaiee unificado. De
este modo, la estructura textual se refuerza nsstadivamente
mediante la segmentaciérch(nking visual (Kumpf, 2000, 409); el
sentido de la comunicacion se produce de manetargany ostensible
por la interaccion entre los diversos elementoslgyegina comprende.
Si bien el material visual no goza de la misma irtgoeia en todos los
niveles (Kress y van Leeuwen, 1996), en los teg®&nsefianza media
se encuentra regularmente una y aun dos imagengagoa (1,47 es el
promedio que hallaron Rotéat al. [1999, 986], que en el estudio de
Pozzer y Roth [2003] asciende a 1,88).

Esta creciente importancia del material grafico $wscitado
respuestas encontradas entre los pedagogos. Resskeiia fundacional,
muy negativa, de Samuels (1970) hasta nuestros miashos trabajos
han cuestionado las virtudes pedagdgicas de lamicauion gréafica. La
postura dominante desde los estudios de Levie yzLE982) sostiene
que los efectos benéficos de las ilustraciones fmraducacion son
moderados, limitandose a ayudar a la comprensiénlodepasajes
lingUisticos cuyos contenidos reiteran. Este ¢atdra llevado a la
elaboracion de tipologias (como las de Lestral, 1987 o Hunteet al,
1987) que fijan una jerarquia pedagdgica basads grado y forma en
gue las imagenes se integran al material verbal.

Esta perspectiva también ha mostrado dificultadesg (1994)
investigd uncorpusde varios libros de texto de distinta procedenea
acuerdo a la taxonomia de Hung¢ral. (1987). Hallando sorprendente el
muy elevado porcentaje de imagenes que, seguniteficrde estos
autores, tendrian una funcion sélo decorativa, pptollevar a cabo un
analisis mas completo. En base a este concluyugaelasificacion de
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las imagenes basada solo en su relacién con ghacws texto resulta
engafiosa, puesto que los epigrafes o actividadeslaguacompafian
ofrecen muchas veces indicios cruciales de su dungiedagogica.
Sostuvo, por lo tanto, que reforzar el materiabakes soélo una de las
posibles relaciones que las ilustraciones puedenpliy y que los

distintos recursos semiéticos pueden emplearseatiena independiente.

Otras disputas han concernido al tipo de imagetiles @ efectos
educativos. Los pedagogos han abogado con freaugaci el uso de
imagenes de tipo mas bien “simbolico”, del tipo dmgramas y
esquemas articulados mediante cédigos especiatizatlentras que han
expresado desconfianza respecto al valor de lageings “descriptivas”,
a las que definen como similares a la reafid&etsiones un poco mas
sofisticadas sugieren que la distincion no es éaitesy sino de grado,
recorriendo un continuo que va desde la fotogmfeaecuacion, pasando
por los dibujos naturalistas, los diagramas y l@pas (Pozzer y Roth,
2003).

El argumento central gira en torno a que, cuantgomsea el grado
de abstraccion y simbolizacién en la imagen, magel grado en que
ésta integra en su propia estructura los critezagmitivos que destacan
los elementos relevantes, reducen la ambigtedadr rigntan la
interpretacion. Los elementos mas esquematicosrgocarian en su
composicién las convenciones interpretativas de disciplina,
concentrando asi un mayor valor informativo. Laodpafia, por el
contrario, presentaria una imagen que parece ner tsolucion de
continuidad con el mundo de la experiencia cot@ido es de extrafiar
gue en ocasiones se haya considerado que los ahledede este tipo
constituyen simplemente una decoracion innecesadéan disfuncional
en el contexto de la ensefianza. Jiménez Valladat@srales Palacios
(2002), por ejemplo, dedican un articulo completor@estar contra el
uso, que consideran “abusivo” de imagenes en nuathliealista

La mayoria de estos estudios hacen caso omiso degumdo tipo
de contenido transmitido a través de las image@esmo en todos los
demas elementos del proceso educativo, en el mlatesuial de los libros
de texto se imparte un contenido tacito y parabdlalel curriculum
oficial. Este curriculum oculto (Jackson, 1968) @oemde normas,
valores y creencias que se transmiten imperceptileroluntariamente
junto con los objetivos expresos. Independienteenéet la orientacion
gue puedan mostrar —muchas veces ostensiblemeniead cientifica,
haciendo gala de un desapego que apoya una pré@suteiinocencia
ideoldgica—, los textos y las practicas sociales mcardinan son un
poderoso vehiculo para elaborar una representasddmativa de la
realidad social (van Leeuwen, 1993, 194).
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El manual de UNESCO para el analisis y disefio lsedi de texto
(Pingel, 1999, 27) sefala que las imagenes ejsa®e las motivaciones
y valores una fuerza que solo raramente alcangeatrial verbal, y que
las representaciones elaboradas a partir de lalvsieden resultar mas
persistentes que el mensaje escrito. De maner@ibspgesefala que la
representacion de los grupos desfavorecidos deotéedad puede
fomentar la persistencia de prejuicios aunque elerodo verbal lleve la
intencidon contraria (véase también Brody, 1981n Smbargo, los
meétodos de analisis que ofrece son limitados. Esidaiente seccion
presentamos una herramienta sofisticada para &iande este tipo de
discursos.

4. La gramatica de lo visual

En comparacién con la milenaria tradicion de inetigcion del lenguaje
verbal, la semidtica de la comunicacion visual esa wisciplina
floreciente pero de muy reciente cufio. Posiblemahténtento mas
acabado de estudiar su estructura sea la obra eks lgrvan Leeuwen
(1996). Nutriendose de analisis anteriores reatigagbbre la semiosis
filmica (van Leeuwen, 1991), pictérica (O'Toole, 949 y tipografica
(Martin, 1994), Kress y van Leeuwen introdujeromuinera sistematica
las categorias analiticas de la Gramatica SistéRuoaional de Halliday
(1976) al estudio de las semidticas no verbalesyélaciones entre los
distintos modos. Su obra ofrece métodos para amalianto la
iconografia, el equivalente visual de ueais como de una teoria del
disefio andloga a laintaxis Anclada en una concepcion social de la
comunicacion, busca explicar las convenciones bigsaque regulan el
uso de la imagen para la construccion del sigrdica

Kress y van Leeuwen distinguen tres metafuncionessg integran
en cada acto semidtico: una relativa al contenid@ relativa a los
participantes y una relativa a la organizaciénat#b comunicativo. El
primer plano, denominadmeacional estudia los actores, procesos y
circunstancias que se representan. Asi, se digtim@s ilustraciones con
contenido narrativo, en las que uno o mas partitgsllevan a cabo una
accion, de aquellas conceptuales, en las que ellajuepresentacion
ofrece una clasificacion o una atribucién simbalica

La dimensioninterpersonal o interaccional del sentido estudia
como se establece la relacion entre el emisorgoglptor en la situacion
comunicativa, asi como la relacién de cada unollde eon el mensaje.
En analogia con la comunicacion oral, el mensaj@tana una
implicacién a través del sistema dentacto—que puede ser o bien una
demanda planteada al espectador a través de ldaniratra dimension
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vectorial, o bien una oferta que limita al espeataa una posicion de
simple observacion—, de lroximidad analoga a la analizada por la
proxémica, lamplicaciény el poder, establecidos mediante el angulo de
encuadre. A su vez, la comunicacion adquiere undalitad través de
varias propiedades visuales, incluyendo el grado digalle, la
profundidad de campo, la iluminacién, la saturacoim color y la
modulacion cromatica.

Finalmente, el aspectdextual se realiza sobre todo en los
parametros de disefio y composicion del conjuntondtabilidad de los
elementos estd marcada sobre todo por su dimensidtiva, pero el
contraste cromatico y la posicion contribuyen @dwinarla. El recorrido
interpretativo parte del punto més notable, y silgigevectores gréaficos
en orden de notabilidad, contigliidad y accion. BRar parte, la
distribucion izquierda-derecha realiza también mtema de tema,
mientras que la distribucion vertical conforma &paracion entre una
dimensién ideal —que presenta la meta o esencia clgestion— y una
real.

Algunos estudiosos han buscado proporcionar esgiede
interpretacion ajustados a las convenciones corativécs de géneros
particulares. Lemke (1998, 96) esboz6 un modelolade relaciones
tipicas que aparecen entre los constituyentes dprdaa cientifica,
sosteniendo que los distintos elementos verbalega duncion esti
marcada mediante recursos tipograficos, operanugctaipente con
elementos de otras modalidades: tablas, diagramapas, dibujos,
fotografias, etc. Analizando en detalle las fore@sjue los expertos leen
los articulos cientificos, Lemke sostiene que ertosestextos
especializados domina un patron en que las distmtzdalidades no son
simplemente redundantes, sino que construyen umfisgglo complejo
en gue juegan papeles complementarios.

Para el caso especifico de las fotografias eniltossl de texto,
Pozzer y Roth (2003, 1097) disefiaron un modeloitaotalque postula
relaciones bidireccionales entre los componentesadpagina: titulo,
texto corrido, figuras, recuadros y leyendas. thldianticipa y organiza
el sentido de la lectura, de manera no muy distinaque el epigrafe o
leyenda precisa como debe interpretarse una figtirauerpo del texto
motiva el contenido del titulo y la informacion peatada en los
recuadros y figuras, que se presentan como evileue apoya las tesis
de aquél. La leyenda y el epigrafe, finalmentepgrconan las guias
necesarias para articular esta evidencia con gbgcue

En la siguiente seccion, tras presentar los precdsaeleccion del
material de nuestroorpus empleamos los recursos arriba resefiados para
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analizar como los distintos mecanismos semiéti@paen en juego
para transmitir una ideologia.

5. Un analisis multimodal de la ideologia en librode texto

En nuestro estudio, aplicamos los principios dedmidtica visual de
Kress y van Leeuwen, junto con el modelo sociodognde analisis del

discurso de van Dijk (1998, 2006). Este sostiene lgurepresentacion
normativa de la realidad social toma en el discdesdorma de una
cognicion compartida: formas generales, abstragtasocialmente

sancionadas de comprender el mundo. Van Dijk (19%95) llama

especificamente ideologias a aquellas representxique —por su
generalidad y relevancia para los aspectos noraragwnte vinculantes de
la organizacion social— sirven para integrar y argar jerarquicamente
otros conocimientos de manera duradera y profuisikas ideologias se
producen y reproducen en buena medida de manexaslisa.

En el caso de los libros de texto, la sociedadt@msn atencion a
este contenido ideoldgico. Sometidos al controkdeesivas instancias
editoriales y gubernamentales, numerosos dispositjarantizan que los
manuales no reflejan simplemente la idiosincrasidod autores que los
firman, sino que se ajustan a las reglas morakednyinistrativas. Es de
esperar, por lo tanto, que la ideologia que muesiséé formulada de tal
modo de coincidir con las normas socialmente saadas; si contienen
elementos sobre los que pesa una censura publicane-el racismo,
cuya expresion explicita estd muy desfavorecidastgsetenderan a
expurgarse u ocultarse a lo largo de este proceso.

Nuestra hipotesis es que esta censura producesfespecificos
en la articulacion de los componentes verbal yalisiel libro de texto.
Siendo la representacion visual mas mediata vy ildile analizar,
sugerimos que los contenidos racistas pueden leapegsentes alli, aun
en textos que hagan manifiesta una orientaciorliigra a través de su
componente verbal. Para investigarlo, buscamosciisae qué clase de
significados acerca de lo social se transmiten emagerial grafico.

5.1 Corpus

A este efecto, seleccionamos una muestra de teetasencias sociales
disefiados para el nivel medio de la educacion etpafa Ensefianza
Secundaria Obligatoria (ESO). Los materiales, utaltale diez

volimenes, provienen de siete editoriales difeeegtéueron publicados
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entre 1995 y 2004. Todos ellos corresponden afidisarricular vigente
a la fecha de inicio de nuestro estudio, el fijatola Ley Organica de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE)basala en 1990,
y fueron homologados por la autoridad competent.eBe modo, se
garantiza una comparabilidad a grandes rasgos sncémtenidos.
Escogimos los textos en la disciplina de Geogr@fi€iencias Sociales,
cuando el material no presenta aquella por sepgrdddo que es alli
donde se presenta el grueso de los contenidos/osla la estructuracion
internacional de las relaciones sociales, econ@mnycdemograficas. Al
recogerse los datos en una region bilingle, Caalués textos
empleados cubren las dos lenguas cooficiales,|liceiey catalan.

Editorial Asignatura Curso Afo  Idioma

Barcanova Ciencias Sociales Contenido 1995 Catalan
Comun 8

Baula Geografia 2°ESO 1995 Espafol

Cruilla Geografia e Historia 2°ESO 1997 Catalan

Cruilla Geografia Contenido 1998 Catalan
Comin 5

Cruilla Geografia Contenido 1998 Catalan
Comun 6

Edebé Ciencias Sociales 4° ESO 1997 Espafiol

Santillana Geografia 3°ESO 1994  Espaiiol

Teide Geografia 2°ESO 1995 Catalan

Teide Geografia 2°ESO 1995 Espafiol

Vicens Vives Ciencias Sociales y 3°ESO 2003 Catalan

(Marca) Geografia

Tabla 1: Lista de libros consultados

El cuadro 1 recoge la lista completa de los liaogpleados.

5.2 Métodos de seleccion y analisis

Tras examinar los manuales, se seleccionaron lgpgrde imagenes que
por su contenido y contexto verbo-visual pusieranrelieve alguna
forma de comparacion entre un endogrupo —identiicasegin los
casos, como espafiol, europeo, occidental, desatooti perteneciente al
Primer Mundo— y un exogrupo correlativo. En vistel dlisefio
fuertemente estructurado del material, el anafisidimitd al marco de
cada doble pagina y las inmediatamente adyacentes.
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Para garantizar la fiabilidad de la clasificaci@mbos autores
efectuaron la seleccién de forma independienteparsela. Se realiz6
posteriormente una revision interevaluador, quetrdasia concordancia
elevada: un coeficiente de Cohen de 0,939 (intervalos de confianza
95%: 0,905-0,973). Las imagenes asi seleccionaddmgyisalizaron para
su procesamiento, y se tabularon para su analsifadierdo a las
siguientes categorias:

Se estudié la posicién y funcién de las ilustraeman el marco del
recorrido de lectura de la pagina, para precisarmayor grado la
interpretacion sugerida. Para este cotejo se engble&to principal de la
pagina, el epigrafe y, caso de haberlas, las ptagufidacticas o de
evaluacion.

En cada conjunto de imagen-texto, se examinaron las
caracteristicas semanticas a la representaciociddreidentificando la
naturaleza de los procesos representados, laddenyi definicion de los
participantes y los atributos conceptuales o silnbslasociados a estos.
A su vez, se observo la realizacion de los aspect@spersonales,
categorizando por separado el tipo de contactdistancia interpersonal,
la implicacion y el poder.

5.3 Relaciones imagen-texto

5.3.1Relaciones entre el epigrafe y la imagen

Considerado desde una perspectiva semidtica, eegoode lectura no
consiste simplemente en la decodificacion de un tecoto
exhaustivamente presente en el texto. Antes bigggnyendo en juego
para ello una competencia enciclopédica compuestaotiocimientos
previos, reglas metodologicas Yy presuposicionesrcacede las
convenciones comunicativas, el lector produce deemsa activa el
sentido del discurso (van Dijk y Kintsch, 1983).t&tto producido por el
autor es una “maquina perezosa’ (Eco, 1979), qugeeyue el lector
coopere para completar espacios vacios y estructosa presentes;
ausentes del plano de la expresion, la superfex¢ual, quedan los
presupuestos, las convenciones, las presunciocitastgue sin embargo
el lector debe poner en juego para producir eredtuta el significado
deseado para el texto.
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Figura 1: Imagen de un vifiedo en el Languedoc, Franciajmkes$a a su cotejo con la

Figura 2 para ilustrar ostensiblemente las diferiascen el paisaje agrario, pero que
comunica también una determinada relacién del hawon el trabajo manual; del texto
de Editorial Barcanova, Contenido Comun 8, pag. 34

Para el género que nos ocupa, los epigrafes yntagdgaciones con
propésitos evaluativos y didacticos pueden enteseden esta perspectiva
como sefales que pretenden orientar el procesaotéprietacion. Adn
cuando imagen y texto constituyen elementos sero®tiseparados,
cuando estan en relacion de correferencia —es, deafan del mismo
“objeto” o situacion— el texto del epigrafe funcdoomo indicador de
qué aspectos del objeto son relevantes en estcisitudeterminada,
negociando con el lector un recorrido interpretapveferido de entre los
multiples posibles.

Es el caso de la Figura 1, que presenta una imsaigenasgos
visuales que enfoquen decisivamente la atencidmreSeste fondo
relativamente neutro, el epigrafe dispone los saectores del proceso
interpretativo: calificando la imagen como un dei@ado tipo de
cultivo, y ofreciendo un referente geogréfico, pose relacion las
caracteristicas semidticas de la imagen con estesss conceptuales. A
su vez, estas sefiales entran en relacion con tgmneionadas en la
consigna que se propone (la tabla a la que el deacuwace referencia se
encuentra reproducida aqui como Figura 3), en k& s dan mas
precisiones sobre los aspectos relevantes detiémultivo.

En este conjunto de elementos —imagen, epigrafda—ta la
ubicacién geografica no parece jugar un papel itapte. Sin embargo,
Su relevancia se hace progresivamente patente @amihste con la otra
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imagen que aparece en la doble pagina, aqui irckodo Figura 2. La
copresencia de varias imagenes dentro de una misnaad textual

induce espontdneamente a elaborar una comparaeidosdelementos
qgue varian y los que permanecen estables, sugiriend secuencia
jerarquizada. Los patrones de comparacion proventmato de las
relaciones puramente visuales —contrastes cronsatim enfoque o de
encuadre— como de los elementos conceptuales ddetacen los

elementos textuales adjuntos, produciendo un efexttd que es mas
complejo que el proporcionado por cada modalidadspparado.

El proceso de interpretacién, de este modo, cordprerarios
pasos: parte de cada una de las imagenes al epigrafla acomparia, de
éste nuevamente hacia la imagen —ya con una idesapmetisa del
recorrido interpretativo—, y de ésta hacia las ofpara formular un
recorrido global . A la vez, las imagenes dan sustento a las f@smias
abstractas y generales que ofrece el texto.

Es perceptible aqui como el efecto de conjuntoigtintb al del
texto considerado independientemente. Si bien etpoudel texto se
atiene a los aspectos fisicos relativos al empieari@ de un terreno, sin
mencionar en absoluto aspectos nacionales, eedtantes materiales se
trae también a colacidon un esquema interpretatifeyethte. La imagen
no solovalida el texto, aportando ejemplos del mismo, sino cue |
ampliamediante un patron adicional: el contraste visdiére distintas
nacionalidades, explicitamente mencionadas enpimgades y sugeridas
ademas por el fenotipo de los participantes enidar& 2. Asi, varias
lineas de interpretacion se presentan en simult&osccultivos a los que
hacen referencia los epigrafes forman una serieerente de tres
términos: vifia, arrozal, era. Pero, simultAaneamdatagrupacion de las
imagenes presenta una division dicotomica: el Ladga francés por un
lado, Filipinas y Mali por el otro. Aunque invisgébén el cuerpo del texto,
esta Ultima contraposicidn no es menos parte degen@o comunicativo
que aquella.

El sentido preciso de esta contraposicion se agyestnuevamente,
a través de la interaccion entre los elemento®l Epigrafe se indica que
los entornos representados en la Figura 2 cuentaeandiciones fisicas
favorables, construyendo asi la cohesion con la @le se ofrece como
eje de la consigna. A su vez, los elementos visuadeen evidente que
—pese a la abundancia de agua y las grandes exiesdile tierra— la
produccion es muy inferior a la presentada en lagan que
correlativamente describe a Europa; las duras camgtis de trabajo y la
invisibilidad de los frutos de la cosecha lo préaere manera patente.

Este contraste no se activa en el texto, y poatdot no aparece
conscientemente a la atencion de los sujetos. f8baeyo, no por ello
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deja de percibirse; ademas de las huellas visugleslo marcan de
manera ostensible, su presencia recurrente indlosel@ctores a postular
inconscientemente una asociacion regular. Hiltovoy Hippel (1996,
244) sefalan que las relaciones de covariacionhasueeces dificiles de
identificar conscientemente, operan sin embargonmacha eficacia en el
reconocimiento espontaneo. Este tipo de contrastesl cual el Tercer
Mundo aparece representado como ineficiente o idymtovo pese a una
generosa dotacién de recursos naturales, apreatiiva de ese modo
esquemas cognitivos que influiran en la percepdg&irexto restante.

Figura 2: Imagen de un arrozal en Filipinas y una era en Mddistinadas a su cotejo con
la Figura 1; del texto de Editorial Barcanova, Centdo Comun 8, pag. 35

5.3.2Relaciones entre las preguntas y la imagen

La presencia de indicios orientativos en los epégrg en las preguntas y
consignas como las arriba sefialadas tiende a lestre@arcadamente las
posibilidades de interpretacion. Podria suponetse hajo este tipo de
estimulos, la respuesta del lector a las consigraadividades tenderia a
corresponder a la que Piaget (1938) llama “creesumggerida” ¢royance
suggérég una reaccion en la que no existe un verdaderocegamiento
de la informacion, sino que el alumno responde Emente a los
condicionamientos tacitos incorporados por el aatda estructura del
texto. De ese modo, los elementos del texto no rgegrarian
intelectualmente a las competencias previas deiedis, sino que
proporcionarian un marco prefabricado que esteaple manera casi
automatica. Motivado solo por la necesidad defsats las expectativas
de la situacién de clase, este adoptaria mecanntanestos esquemas
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interpretativos durante la misma, abandonandolospuds sin que
produzcan efecto duradero— una situacion tipica,gb@ parte, en el
aprendizaje memoristico.

Sin embargo, y mientras el esquema piagetiano ntecwpla la
posibilidad de la persistencia de estos modeloguéstion de en qué
medida estas respuestas “prefabricadas” suponetricceEses o
alteraciones duraderas de la interpretacion esiatren un analisis
critico. Van Dijk (2006, 371) sostiene que la estiea textual afecta no
s6lo el procesamiento del texto en la memoria d&qaazo, sino que
también opera en la construccién de los modeladdfmos que articulan
la comprension a largo plazo de experiencias pledude acuerdo con
ello, estos modelos episddicos atraviesan procesomo la
generalizacion y la ejemplificacion y proporcionén base para la
construccion de representaciones cognitivas dddndas general.

Vo ki o e i setge agenri |

Figura 3: Tabla comparativa de rasgos agrarios destinadaiardar la interpretacion de
las Figuras 1y 2; del texto de Editorial Barcang@ontenido Comun 8, pag. 36

Asi, los modelos episédicos desarrollan categoespuematicas que
determinan las propiedades prototipicas de losicgmhtes y las
secuencias de distintos tipos de acciones. Derestiv, las creencias
sugeridas se estabilizarian, dando lugar a creenespontaneas
(croyances spontanéeproducidas en cada caso por el propio sujeto,
pero coincidentes con y ajustadas a las expectatvastruidas en el
texto.
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Los patrones interpretativos contenidos en las igoas se
encuentran en una situacién particular. Puesto lgupersuasion se
considera normalmente una propiedad de segmentdsaliEes en
modalidad declarativa, el caracter manipulador de tontenidos
semanticos que se integran en las interrogaciemgta desenfatizado.
Se hacen asi operativos postulados ideoldgicos dgieotro modo
probablemente resultarian censurados. Un ejempéstdepuede verse en
la Figura 4, donde se muestran, por un lado, urblpude Ecuador
devastado por las lluvias, y por el otro la ToriféeEde Paris. Si estos se
tomaran simplemente como ejemplos para sosterdgdirtaacion de que
el Primer Mundo muestra un desarrollo urbanisticecgnémico mas
acentuado que el Tercero, seria facil sefalar lctsx sesgado de la
seleccion de argumentos.

Figura 4: Comparacion de dos ambientes urbanos: un puebBcdador afectado por
una inundacion y la Torre Eiffel y el Champ de Mpasisinos, usada para ilustrar la
diferencia en desarrollo urbanistico. Del textoEitorial Cruilla, 3°, pag. 213

El marco de la pregunta, que busca destacar lasastes entre ambas
imagenes sin presentar en el texto una generalizaiplicita que las

vincule, orienta la atencién de otro modo. El eistoig se ve obligado a
tomar la afirmacion implicita de que estas difer@hcon generalizables
como prototipos para poder responder a las preguypta se ofrecen para
su “reflexion”

(1) Quines caracteristiques economiques creus quectafen
cada una? [¢Qué caracteristicas econdmicas creesefigja
cada una?]

(2) A quin tipus de pais pertany cada fotografia? (aérd mes
influent al mén? [¢A qué tipo de pais perteneceacad
fotografia? ¢ Cual sera mas influyente en el mundo?]

Del alumno se exige una actividad incompatible ceh
cuestionamiento de esta presuposicion. Asi, laguptas condicionan
abiertamente la construccién de sentido, en lugageherar andlisis y
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reflexion. EI marco analitico que se trae a cola@a esta comparacion,
estructurado a partir de las diferencias nacionabes es presentado
expresamente; simplemente aleide a él, contando con que el lector
sabra poner en juego los contenidos necesarioa. feisha alusiva es
propia de los contenidos que se suponen culturdaédneompartidos;
como sefalaba Sacks (1972), una referencia passgerauchas veces
suficiente para destacar un mecanismo de clasificacue los
participantes ya poseen. De esta manera, el sesgreso sobre la
interpretacion refuerza las convenciones socialg® enodelo contrasta
la situacion del Tercer y el Primer Mundo.

5.4Esquemas comparativos entre pares de imagenes

Aunque el sentido global del texto se construyeiamtd el conjunto de
los distintos elementos que lo componen, en muchess el contraste
visual entre las imagenes es el factor dominantestigando las formas
mMas o0 menos manifiestas de comparacion y contrestélentificaron

tres modelos recurrentes de asociacion que estamdi presentacion del
material visual:

*los elementos visuales comparados pueden repaesanun
elemento culturaldéntico o equivalente asi, en la Figura 5 se presenta
una misma situacion, la consulta del médico, encdosextos diferentes.
Esta es la forma mas abierta y transparente deamaipn;

» de manera mas indirecta, el contraste puede giraiorno a la
ausenciay presenciade determinados elementos en las imagenes de una
serie. Por ejemplo, parte del contraste entre igsrés 1 y 2 esta dada
por el hecho de que algunas de ellas muestran icoaspente el trabajo
humano, que en las otras esta ausente;

« finalmente, otras imagenes sugieren una articiamontrastando
aspectos de actitud o actividad en situaciones retifes pero
yuxtapuestas. De ese modo, las Figuras 7 y 8 éstégradas en un
complejo descrito mediante un Unico epigrafe, peesentan dos tipos
de accién muy diferentes —uno fundamentalmentevpasestatico, otro
activo y militante.
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5.4.1Comparacion de equivalentes
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Figura 5: Comparacion de dos consultorios médicos, usada pastrar la diferencia en
desarrollo econémico. Del texto de Editorial Bau2§, pag. 168

La técnica mas frecuente y mas transparente dearagipn se basa en
la presentacion simultanea de dos o mas imagereseguesentan una
escena 0 entorno culturalmente ya codificado conma wnidad
reconocible, de tal modo de contrastar la realiwaale ésta en un
entorno con la presente en el otro. El recorridterpretativo esta
determinado asi por propiedades que podriamos fllem@ograficas es
decir, establecidas convencionalmente como atmbtipicos de una
determinada condicion. Con frecuencia esta comjierage encuentra
refrendada o incentivada por el texto que la acdimpsea en forma de
preguntas que orientan la atencion sobre los radif@®enciales, o bien
de epigrafes que los hacen patentes:

(3) Un dels indicadors del desenvolupament o subdesen-
volupament d’'un pais es l'assisténcia medica [Urolab
indicadores del desarrollo o subdesarrollo de us pa la
asistencia médicdjunto a la Figura 5)

(4) A quines de las fotografies d’aquestes dues pagisgmden
veure impactes ambientals? [¢,En cuales de lasrédtag de
estas dos paginas pueden verse impactos ambié&htibed
texto de Editorial Marca, 3°, pag. 28)

Tanto por la presencia de material verbal orievatomo por la relativa
transparencia con que la estrategia de disefio reuiecomparacion
entre elementos, la formalidad de la comparaciongeseralmente
elevada, y su articulacion con el contenido pedagdégopresente
explicita. En el caso de la Figura 5, la comparacge inserta
directamente en el marco de una seccion destindaanadicion de las
diferencias internacionales en materia de riqueaatiyidad econémica.
Sin embargo, al marco explicito de comparacion akenmal visual aflade
rasgos propios manifestados estructuralmente. lexagén del mismo
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ofrece interesantes indicadores acerca del comtenakoldgico
transmitido.

El texto al que esta imagen acompafia presenta amaacacion
cuantitativa entre dos valores; segun sugiere Lgih®@8), un contenido
asi se adapta admirablemente a la expresion wisediante graficos de
barras o de area. La seleccion de imagenes déotipgréafico en lugar de
otras codificadas mas estrictamente en el lengoagntitativo de la
ciencia econdmica permite, sin embargo, movilizasélo disposiciones
cognitivas sino también una implicacion emocioral tos protagonistas
del proceso representado; una orientacion asi grdaemcomprensible
desde una perspectiva que analizase soOlo el cumcexplicito, pero
puede comprenderse a partir de su valor ideoldgico.

En la imagen que representa personas de fenotym@siao, y que
por tanto podria suponerse correspondiente a usuttorio médico
occidental, los elementos para la identificaciom smmerosos. El
encuadre de la imagen adopta la posicion del pagcienlocandose la
camara detras y encima de su hombro, en una foenm@atho subjetivo
muy familiar en cine. Se reproduce asi, iconicameel punto de vista
del participante. La relacion con las figuras reprgadas es igualmente
estrecha, dada su proximidad; se ubican claranzeeseasa distancia del
objetivo, en el espacio que la cultura reserva pbacantacto personal.

Por contraste, la imagen que representa un consultel Tercer
Mundo —simbolizado aqui, como en la mayoria derés$antes casos,
por figuras de fenotipo negro— esta estructuradaaleera que el eje de
accion queda perpendicular a la linea de encu&lr@bservador se
posiciona, de ese modo, fuera de la accion y slidagidn con la misma
se reduce al minimo. La mayor distancia que lo reepde los
protagonistas, ubicandose en el espacio resena@oep contacto social
no estrecho, refuerza esta separacion. Esta repaies® contrastante es
recurrente; pruebas estadisticas realizadas sdbtergus demuestran
que existen diferencias significativas en cuanta aroximidad social
expresada en el encuadre de las figuras, seguesjas pertenezcan al
Primer o Tercer Mundo
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Figura 6: Comparacién de dos familias, usada para ilust@s tejidos sociales de Oriente
y Occidente; del texto de Editorial Marca, 4°, pa§3

Otras propiedades sugerentes de la comparaciéniecoeic a sus
propiedades iconograficas. En el ejemplo que napayda médico de la
imagen del Primer Mundo encuentra claramente estald su papel
mediante los atributos convencionales de la cier#d: los anteojos, la
extensa biblioteca, los productos quimicos y eldapolvo blanco, cuya
eficacia simbdlica ha sido concluyentemente deradatr(Chambers,
1983). Por el contrario, la médico de la imagerrespondiente en el
Tercer Mundo no esta dotada de ninguno de estoseates; de hecho,
en esta representacion es dificil precisar la idadtde los participantes.
Mientras la imagen del Primer Mundo muestra unaacha visible
estructuracion, en la del Tercero la confusion gedorden se expresan
indirectamente mediante la relativa indistinciotreihos protagonistas de
la accibh— que se suma al estereotipado y conspi@alestado de los
instrumentos técnicos, el mobiliario y los panéhkégrmativos.

Una composicién similar es perceptible en la Figird/arios de
los rasgos ya sefialados para la Figura 5 reapaegcknrepresentacion
que aqui se hace de los miembros del exogrupagell@ mas distante y
menos implicado, la superior distancia de encuddrestereotipificacion
del fenotipo no-caucasico, el énfasis acordado & lasgos
convencionalmente primitivos (construccion de enda, indumentaria
y calzado, pobreza de medios de vida, etc.).

Méas sorprendente, sin embargo, es la diferenciae eid
comparacion que se formula verbalmente y la quela®ea por medio
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de la imagen. En el cuerpo del texto al que est@@n acompafa se hace
hincapié en que las familias “tradicionales” detcee Mundo ofrecen un
mayor soporte moral, afectivo y emotivo a sus ir#etes, en
comparacion con el modelo més flexible pero fribRtemero:

(5) els paisos industrialitzats d'Occident (...) aco®n a ser
societats individualistes, amb poca intercomuniaoicial [los
paises industrializados de Occidente (...) acostamtser
sociedades individualistas, con poca intercomuidcesocial]

(6) [las] zones del mon menys desenvolupades (...)ndie
relacions socials amb més preséncia del que ésritamylas
zonas menos desarrolladas del mundo (...) tienkcioaes
sociales con mas presencia de lo comunitario]

El material grafico, sin embargo, transmite unaresentacion por
completo diferente. La imagen correspondiente adente muestra una
familia tipo donde los lazos de afecto son caspitdes: los padres se
abrazan afectuosamente entre si, conversando aammeate con sus
hijos. La amplia sonrisa del nifio, cuya cabezaiceala madre, es el
centro de la escena. Por el contrario, en la imagsrogida para
representar al Tercer Mundo la familia posa de maarigida frente a su
vivienda. Los nifilos se apifian a un lado, separddo®s adultos, y la
disposicion del conjunto esta dominada por la rélacon la cAmara —a
la que todos observan— antes que articulada endfurde sus lazos
familiares. La componente visual desmiente aspetenido linguistico,
refutando asi el aparente equilibrio con que etexo del parrafo se
comparaban los dos modelos contrapuestos de estciéin social.

5.4.2Comparacién por ausencia o presencia

En otra técnica de comparacion, lo que contrastasnia condicién de
elementos que se repiten en ambas figuras, sicsaneente la situacion
diferencial producida por la presencia en una 3 ele elementos de los
que la otra carece. La diferencia asi formuladalpuecerse patente en
el material verbal orientativo, dando asi lugar ra wondicion muy
similar a la del caso anterior, o por el contradejarse implicita,
haciendo menos ostensible la carga ideoldgicaegligpde llamar menos
intensamente la atencion sobre la misma.

En las Figuras 1 y 2, como se ha dicho, la comparaexplicita
concierne a la naturaleza del paisaje rural deh@&riy Tercer Mundo; las
imagenes se encuentran en una seccion que se @eupsa factores que
inciden en la estructura agricola en distintosggighora bien, pese a
que el tema linguisticamente determinado de lasnasssea de suyo el
paisaje, la comparacion formulada graficamentegmtasun aspecto muy
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distinto. En materia de disefio, la figura humaeade con facilidad a
constituir el punto focal de la atencién en cuaquwiomposicién que la
incluya (Kress y van Leeuwen, 1996; Thompson, 1998hado a la
ausencia de elementos que permitan centrar laiateeo la Figura 1, el
contraste entre ésta y el grupo de las dos queseman escenas del
Tercer Mundo tiende espontdneamente a concengar$ée que en ella
falta: la figura de los agricultores, que en laa®tdos es conspicua y
central. Reforzando esta impresion, la pagina sigaivuelve a ofrecer
la imagen de una explotacion intensiva y tecnifeceigura 3), de la que
la presencia humana vuelve a estar ausente.

Figura 7: Un grupo de keniatas de etnia masai posando pa@imara y llevando lo que
el epigrafe califica de “vestimenta tipica”; delxt® de Editorial Teide, 2°, pag. 246

De este modo, y paralelamente a los aspectosadsalexplicitamente,
el texto establece una comparacion entre la relagie el trabajo
humano tiene en la produccion agricola en el Prim&ercer Mundo.
Esto no carece de consecuencias para la valorga®se hace de uno y
otro entornos, dada la escasa estima en que sedatida las tareas rurales
en Occidente: los indices de prestigio profesior@to el elaborado por
Robertson (1989, 174), ubican generalmente a legidm de agricultor
en el extremo inferior de la escala social, corestatus similar al de los
recolectores de basura De este modo, el textodxquresa su valoracion
desigual de los distintos grupos. Mientras la isguion del endogrupo
occidental en actividades mal valoradas se minip@aausencia, para el
exogrupo ésta se hace patente.

Correlativamente, los aspectos positivos del ttabagpxpresados
sobre todo en sus efectos: la organizacion y laedg— se manifiestan
de manera exactamente inversa; la Figura 1 presdatamanera
ostensible los resultados de la labor en forma mlepairon regular,
simétrico y exacto de disposicion de las vides,nimdes que en las
imagenes correspondientes al Tercer Mundo el campetrado es
irregular y no ofrece inmediatamente evidenciaadadcion humana. De
este modo, los efectos del trabajo estan apenatades. La formulacion
del cuadrado ideoldgico es claramente visible: trésnel endogrupo
obtiene resultados conspicuos sin necesidad de roomeperse en
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acciones mal valoradas, el exogrupo no puede adaszni siquiera al
precio de su labor. La inefectividad que asi sattidbuye casa con la
distribucién observada para los tipos de accidibwtios a los distintos
agentes.

5.4.3Comparacion por actividad o pasividad

En el tercer y dltimo tipo de comparacion identfio, el texto yuxtapone
elementos aparentemente dispares, entre los csialesmbargo puede
identificarse una relacién de cotejo. Aun cuandaakxto inmediato

guarde sobre los factores contrastantes, los prestadisticamente
recurrentes de estructuracién permiten interpreséas yuxtaposiciones
en el sentido de las constantes ideoldgicas qudlanse manifiestan. El
lector genera a partir de estos las inferenciasdgu@nan su concepcion
del asunto, aun si esto supone ir en contra deirdogemacion contenida
en el texto (Hilton y von Hippel, 1996, 245).

L[ —

FREE S0

Figura 8: Fotografia de un asistente a un concierto real@ad Londres para reclamar la
liberacién del lider negro sudafricano Nelson Maladelel texto de Editorial Teide, 2°,
pag. 246

De este modo puede explicarse la razén por laigueat como la 7 y la
8 se integran en el original en un Unico complban(sido separadas aqui
por razones técnicas), aunque muestran dos temgtivadalidades muy
distintas. Forman parte de un grupo de tres im&gene ilustran una
unidad pedagodgica que ofrece una discusion antigpaimente
orientada del concepto de cultura. Afirmando eitreismo cultural y la
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ausencia de jerarquia entre civilizaciones, elrafégque las acompafia
afirma que

(7) [e]ls Ultims anys ha augmentat la comprensi6 i @btgoel
mestissatge i I'aportacié que altres cultures fdmsacultures
autoctones [En los dltimos afios ha aumentado lpmion
y el gusto por el mestizaje y el aporte que otrdsi@s hacen
a las culturas autéctonas]

Habria de suponerse que el grupo de imagenesailaste proceso. Dos
de ellas —la Figura 7 y otra que representa unayde habitantes de
Bali, aqui omitida— presentan a personas de “otnalturas” 6ic)
portando lo que se califica de “vestimenta tipick; tercera, aqui
incluida como Figura 8, reproduce a un joven cdaocagortando una
pancarta que pide la liberacion del lider negrosdblelMandela, en un
concierto realizado en Londres para promover essaca

Es patente que en las imigenes seleccionadas sentare dos
relaciones con la cultura claramente distintasleéEfigura de los masai
no existe ninguna evidencia de procesos de mestizaj el contrario, se
los reproduce llevando una vestimenta que se aalifie “tipica”,
asociandolos de ese modo con la continuidad detrad&ion que fija
una identidad vinculada al pasado y a la difereccralos demas grupos.
Lo mismo sucede con los balineses, a los que seseta en el curso de
un festival religioso. Su aparicion a colacion deeetexto no tiene
explicacion, mas alla de la presuposicion de quaesentan “otra
cultura” respecto del lector. Se naturaliza aspunto de vista centrado
en la cultura europea y occidental, el patrén ddidaesobre el cual los
demas se definen como otros.

Pero la contraposicion va mas all4. La elevadaraeién que el
epigrafe hace del mestizaje no puede aplicarss anfsai y balineses,
anclados en su tradicion, pero si a la imagen deifestante londinense.
Este ultimo se muestra implicado politicamenteawritica a las leyes
del apartheidy protestando contra la opresion en el Africa,caen—
siendo blanco— no obtendra beneficios personaleslide Este patrén
diferencial, por el cual los actores del Primer Boi@parecen ejerciendo
una influencia, invariablemente benéfica, sobre des Tercero, pero
nunca a la inversa, es significativamente frecuente

Pese a que el contenido verbal de esta secciostansn una
valoracion ostensiblemente igualitaria de las cafiy la presentacion
grafica que lo acompafia lo contradice de plano. kasgrupos
representados se vinculan a ojos vista con lascteaisticas que el
mismo texto califica negativamente. Otros factogedficos conspiran
para fortalecer este contraste, atribuyendo de raamesigual la
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capacidad de accion a los protagonistas. El maaifes occidental,
aunque se ubica como participante de un eventoitodittario, se

encuentra representado como un sujeto Unico y nengopal. El

encuadre se centra exclusivamente en el primeoplansu figura, que
interpela a la camara con su mirada. El tratamieartéstico de la
profundidad de campo afiade a esto una clara sépardisual que

destaca en exclusiva su persona y reduce el fordia dnagen a un
decorado. Este tipo de figuracion fue en nuesteorpus

significativamente mas frecuente para individuosidentales que para
los de otro origen.

Contrariamente, tanto balineses como masai seragsen grupos
dentro de los cuales ningun sujeto destaca, tetdiasi a subsumir su
identidad individual en su pertenencia a la coletdid; se desenfatiza de
ese modo el grado en que su accién e identidadapes&deder la
uniformidad del mismo. Otros aspectos coincidenlosrya sefalados en
ejemplos anteriores: la superior distancia intapesl en la
representacion de los actores del Tercer Mund@ngulo en ligero
picado con que la cAmara los encuadra, el estpoegtinico, etc.

5.50bjetos de comparaciéon

R e SN
Figura 9: Imagen de dos barrios de la ciudad estadouniddes€hicago, acompafiada
por el epigrafeChicago, la segona ciutat dels EUA per poblaciteipdortes desigualtats
socials[Chicago, la segunda ciudad en poblacion de losLEE, padece fuertes
desigualdades sociales]. La tal desigualdad, sibha&mo, es imperceptible en la gréfica;

del texto de Editorial Baula, 2°, pag. 168

La articulacion del cuadrado ideolégico se reakaa su forma mas
directa a través de la comparacion del exogrupbgnéogrupo, de los
gue se resaltan respectivamente los aspectos vossi§i negativos.
Alrededor de un 70% de las imagenes de la muegbrasa esta relacion.
En otro 10%, se presentan comparaciones entre dasaniembros del
endogrupo. Contrariamente a lo que sucede en lasparaciones
intergrupales, los contrastes aparecen aqui muyades. En la Figura
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9, por ejemplo, la afirmacion por medios verbalegjde existen grandes
desigualdades entre los habitantes de la ciudaadastidense de
Chicago se ve inmediatamente contrastada por lseptacion de dos
imagenes en que esas diferencias son casi impiespt

Por su parte, el 20% de imagenes que presentanacaognes en
el seno del exogrupo muestran una estructura migyedie; cuando
existe un contraste, a éste subyace una regla emsal que presenta
ambas variantes de manera negativa. Es el casokigura 2, en que se
presentan paisajes agrarios tomados de Tailandialiy mientras en una
el agua abunda y en el otro escasea, ambas compagaepresentacion
primitiva y rudimentaria de las técnicas de cultibasada en el trabajo
manual en condiciones penosas. Por su parte, unagemm
complementaria en la pagina anterior presenta magen de armonia y
control de un paisaje totalmente dominado por ¢ait& occidental. La
estructura de las representaciones sugiere quebigeza técnica de las
civilizaciones de la periferia es independientéoderasgos especificos de
su contexto fisico, siendo por lo tanto inherenddias.

Figura 10: Imagen del centro de la ciudad de Paris; del tel¢d=ditorial Barcanova,
Contenido Comun 8, pag. 63

Otros elementos se resignifican contextualmenta pdoptar un matiz
valorativo diferente segin a qué grupo se halldicaos: el mismo
término o concepto cambia de valor segin como gEesente
graficamente. Cuando, en la Figura 10, Paris éfcedl como “una de
les aglomeracions urbanes més poblades d’Europaa [de las
aglomeraciones urbanas mas pobladas de Europa],imiagen
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seleccionada para ilustrarlo es el elegante paredehCours la Reine,
una seleccién de la mejor arquitectura burguesaladeiudad. Se

desenfatizan asi los aspectos mas penosos y dediles que la

aglomeracion supone, que hubieran podido obsersasserepresentaran
otras areas de la ciudad y su periferia, dondeogeentra una mayor
parte de su poblacion.

- . = JF-
Figura 11: Barrio de casas flotantes en los Nuevos Territode Hong Kong; del texto de
Editorial Teide, 2°, pag. 49

Por el contrario, la imagen de México DF en la pagsiguiente (que

aqui no reproducimos) destaca la polucién y lailided de un paisaje

urbano dominado por moles de concreto. EIl mismaesq se repite en
otros manuales: aunque la reproduccién de la ciddddueva York en el

libro de Editorial Teide no es particularmente f@oedora, sus posibles
problemas palidecen cuando se la contrapone cBiglaa 11, en la que
la precariedad y el hacinamiento alcanzan nivetagmos.

Estas dos imagenes aparecen conjuntamente cotodmefa de un
poblado de chozas en Mali, que aqui no reproduciesia disposicion
reitera el esquema comparativo a tres bandas nm&umocon respecto a
las Figuras 1 y 2; pese a las notables diferempiaspuedan mostrar, en
ambos casos las presentaciones del Tercer Munéo estorridas por la
ausencia del dominio técnico de la naturalezaaipente asociado a la
civilizacion moderna.

6. Discusion

6.1 Resultados

Los examenes precedentes sugieren que en los tibrtexto analizados
la eleccién de las imagenes empleadas en las caoipaes no esta
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determinada exclusivamente por criterios pedag8gipero tampoco se
realiza al azar o caprichosamente. Por el contrastA guiada por un
criterio sinecdadtico, en el que determinados aggeataracteristicas o
particularidades del endogrupo y el exogrupo se atbontomo

representativos de éstos. En el caso que nos oeupantraste entre el
Tercer y el Primer Mundo, el analisis demuestra existe una fuerte
tendencia a destacar los aspectos negativos defyrupam para

representarlos como dominantes y generalizablesl@ ¢l grupo. A la
inversa, los aspectos positivos del endogrupo fdamgor los paises
desarrollados se estereotipan.

La organizacion textual, finalmente, tiende a tomesta
presuposicion por sentada, desarrollando las datiéis de tal modo de
reforzarla sin cuestionamientos. Para garantizar lgucomprension se
lleve a cabo de la manera esperada, en ocasiomespiean incitaciones
y guias en el texto adyacente; sin embargo, lo madgola misma se
apoya en implicitos y presuposiciones compartiaglenciando que se
espera de la audiencia una representacion previgatle con esta
interpretacion, se apela al sentido comun y a lmsocmientos del
mundo de la audiencia para activar valoracioneatnes del exogrupo.
El mensaje expreso se limita a aquellos elemerdossarios para que la
audiencia infiera la totalidad del enunciado.

6.2 Implicaciones ideoldgicas

Los resultados confirman la hipotesis de que méglilas imagenes en
los libros de texto se produce y reproduce unawisliscriminatoria,

racista y xenofoba de la sociedad. Eliminada dwifeerficie, se mantiene
sin embargo en el curriculum oculto, presente e iloplicitos vy

presuposiciones en los que el texto se estrucResultaria ingenuo
atribuir al azar las diferencias sistematicas euele en los datos
presentados. Parece claro, por el contrario, que nepresentacion
ideoldgica —aunque no necesariamente conscientawindoel proceso
de seleccion de las imagenes que acomparfan aldeXts manuales, y
que transmiten una parte nada desdefiable de senaimt

Lejos de promover la reflexion, el pensamientdamjtla igualdad,

la solidaridad y el respeto entre las naciones, lios de texto

analizados inducen a veces abiertamente a la misation y la

minusvaloracion de lo ajeno. Las formas de cordragie en ellos
predominan producen textualmente y reproducen tegmente una
representacion en la que un endogrupo, identificedo el Primer
Mundo, estd dotado de atributos positivamente adlms —armonia,
prosperidad, equidad, generosidad y competenamctée-, mientras que
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el resto del mundo ofrece una imagen primitivacdoyg caodtica. La
tradicional ideologia de la “carga del hombre btédnobligado casi a su
pesar a llevar el progreso y la civilizacion a gaskincapaces por su
propia barbarie de agradecer el don, se repitepesé a haber sido
cuidadosamente extirpada de los contenidos lingdstSon frecuentes
las imagenes en las que se muestran modestos avancel Tercer
Mundo (salud, educacion, agricultura) gracias a daciones

“humanitarias”, “misericordiosas”, o “solidarias’e dorganizaciones —
gubernamentales y ONG— establecidas en los paésesrdllados.

Esta disparidad entre los modos verbal y visuataldb puede ser
interpretada a la luz del distinto grado de atemdi@dicionalmente
acordado a los mismos; mientras el modo linglistlt® sido
tradicionalmente objeto de andlisis en cuanto a sastenidos
ideoldgicos, la imagen ha permanecido en buenadaediexplorada.
Esto se debe en parte al mayor esfuerzo tedricoerelp para
interpretarla de manera sistematica, pero tambiénaaideologia acerca
de la comunicacion que la subordina estrictamente aerbal. Un
andlisis multimodal puede revelar como en lo visatdrna lo reprimido
de la extendida ideologia racista. Sometida a uedd censura en su
expresion explicita, la elude retransformandoseaypifestandose en los
modos comunicativos a los que, por su interpretagiénos consciente y
disciplinada, esta no se extiende.

Si podemos compartir la valoracién negativa delpesagdgico de
la imagen en los manuales que hacen autores conate®Palacios y
Jiménez Valladares (2002), lo hacemos por razorsdicaimente
diferentes de las suyas. Contrariamente a lo ques ehfirman,
sostenemos que la componente gréafica forma pddgral del contenido
de los libros de texto, proporcionando poderosaasgal la interpretacion.
Acompafando y completando el contenido verbalntaiey determinan
la construccion de un sentido global no sélo enaspectos valorativos
sino también ideacionales. Como estrategia de agtanion, funcionan
como evidencia empirica para sustentar procesagderalizacion que
extienden y refuerzan convicciones implicitas. S0 @s abusivo y
erréneo no porque resulten inefectivas como readidctico, sino muy
por el contrario, porque son un poderoso elementtagroduccion y
reproduccibn de wuna representacion sesgada de edad:
discriminatoria, racista, xenofoba.

6.3 Aplicaciones pedagogicas

La influencia del libro de texto en el &mbito edivza especialmente en
educaciéon primaria y secundaria, no puede subestmademas de su
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obligatoriedad, que los hace Unicos entre los $exta aumenta su
presencia excluyente a lo largo de la escolaridagn parte de los
saberes y valores e ideologias que los estudianidienen de la
institucion escolar estan mediados de alguna faona! libro de texto.

Sancionados como un compendio deséatentia communide la
comunidad, los manuales rara vez se cuestionan itcaor La
persistencia de contenidos fuertemente ideol6gezotos mismos hace
aun mas patente la urgente necesidad de cambmrresidad. Esto
exigiria de los educadores la capacidad y la disjdos de leer
criticamente y ensefiar esa forma de lectura: no ‘$&¢ lineas”, sino
también y mas importante “entre lineas” y “tras lim®as”, es decir,
comprender el significado literal, hacer inferesgfaevaluar criticamente
lo leido, respectivamente (Cassany, 2006).

Para evitar que, pese a la supervision politicabysea limitar la
presencia de idearios tan temibles como el racigstos se perpetien en
los textos, seria necesaria una subversion deldasestos medios. La
capacidad critica, cuya ausencia tanto se deplotaseadultos, deberia
fomentarse en los estudiantes, proporcionandokeshdaramientas para
descubrir lo Una nueva mirada del libro de texttalecera la igualdad,
la solidaridad, la comprension, la tolerancia yespeto mutuo entre los
paises, las culturas y entre las personas. Egtéesdo a Piaget (1972),
es el objetivo fundamental de la educacion.

6.4 Limitaciones y lineas de investigacion

Los resultados presentados dan cuenta sélo dedéogla subyacente en
libros de textos de Ciencias Sociales (Geografit)zados en el nivel
medio del sistema educativo espafol, y en particeiha Cataluiia. Un
analisis robusto del papel de las imagenes enaasHhmision de la
ideologia en este género requeriria investigasatisciplinas, niveles y
sistemas.

Del mismo modo, los aspectos estratégicos del poocge
seleccibn de estos materiales exigen investigar poscesos de
negociacion y consenso entre los distintos grupoglicados en la
produccion del libro de texto, para determinar pogcision quién y de
gué manera realiza esta seleccion sesgada, asilasmormas —tanto
formales como implicitas— que se toman en consiitamaal hacerlo. De
ese modo, la atencion a los textos lleva necesantara la investigacion
—mediante entrevistas u otros medios— de autoesktyres.

El proceso no se completa sin salir del aspectta ggoduccion;
para complementarlo, seria necesario realizar eqtmes de las
interpretaciones realizadas por docentes y estigdiaan el uso concreto
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del libro de texto en el aula. En estas podriaegnatrse el analisis del
discurso, especialmente el ACD, con la investigaeithografica, con el
propdésito de comprobar empiricamente las represienes mentales y
sociales de los informantes, refinando asi lastbgi® elaboradas a partir
de los textos. Desde el punto de vista pedagoégiabria que estudiar
coémo se utilizan las imagenes en el proceso dendigage en el aula de
clases, coOmo son tratadas, y cOmo son percibidadspparticipantes del
proceso educativo. Esto, en conjunto, podria ofre@ea mayor
comprension de la verdadera naturaleza sociallelde texto.

Notas

! La terminologia exacta varia; asi, Levie y Led@82, 214) hablan de imagenes
“representativas” y “no representativas”, mientjae Weidenmann emplea la nocién de
“depicting o “directingfeatures, y Perales Palacios y Jiménez Valladares prafibeblar

de imagenes “figurativas” y “no figurativas”. Esto afectaria a lo esencial si no se
acompafiara con cierta frecuencia de una confusigceptual entre lenodalidad de
representacior—mas o menos iconica— y faturaleza abstracta o concretke lo
representado; asi, la Figura 6 de Perales Palpdiosénez Valladares (2002, 376), que
ellos clasifican entre las mas abstractas, correfgpen rigor a un modo icénico de
representacion, puesto que se emplea una rela@gongional de tamafio para mostrar
graficamente una variacién en la intensidad defumaa. Una discusién completa del
asunto exigiria una extension mucho mayor que éapgpalemos destinarle aqui, y debemos
posponerla.

4 Su argumento parece, sin embargo, sorprendentennecherente; en efecto, el cuerpo
del articulo se destina a sefialar las dificultgaetagdgicas que se producen al sugerir a los
alumnos demostraciones experimentales para alguomzeptos de la fisica tedrica, que
ellos sugieren deberian explicarse de una manesaiguosa. Sin embargo, este problema
—relativo, en rigor, al disefio conceptual de laliegpion— se achaca a las imagenes, de
las que se afirma que “sustituye[n] a la realid@ithénez Valladares y Perales Palacios,
2002); mas sorprendente aun es que se ofrezcdiradeanna evidencia tan endeble la
hipotesis de que existe una “cultura de la imaggu&, seria culpable de estos
desaguisados. El fundamento por el cual se paka(derrecta) identificacion de una
falacia graficamente desarrollada en un cierto eioupublicitario a un intempestivo
diagndstico socioldgico nos resulta ciertamenteimmsc

% Investigar empiricamente cémo se realiza estetidoces sin duda una tarea importante.
En algunos aspectos, es posible que esté conditigpa los parametros macro de la
cultura; asi, Oyama sefiala que el sentido de kecieiralfabeto empleado en el texto es
también el que se seguira al observar las imag&iess convenciones tienen origenes mas
especificos: las investigaciones de Lemke sobrbdb#tos de lectura de articulos
cientificos muestran que los expertos se dirigiers graficos y las tablas antes que al
cuerpo del texto, una posicion privilegiada que parten con titulo, resumen y lista de
referencias. Esto deberia bastar para sefialardeosimilitud de las interpretaciones que
hacen del material grafico una cuestion puramariisidiaria o decorativa.

* Los datos correspondientes a este y otros andliaistitativos se presentaran en
Lischinsky y Morales (en preparacion)
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