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Resumen

Partimos del supuesto tedrico y metodologico de gualiscurso proyecta y moldea
ideologia. Nuestro objeto de estudio va a ser Bbme texto de ciencias sociales,
publicados en Catalufia. Los libros de texto legitim por cuanto tienen de valor
institucional, una determinada visién de la realideen detrimento de otra. Ademas, el
destinatario al que se dirigen es un lector no fadm que no dispone de estrategias para
cuestionar la informacién ofrecida. Ante esta pi@atsocial que se crea en torno al libro
de texto, cabe sefalar que nos interesa acotar scridgr algunos de los recursos
lingliisticos y discursivos que proyectan una deifgada ideologia en la medida en que
dicho analisis puede servir de puente para deskarda conciencia linglistica critica del
estudiante y, de este modo, aumentar su competeritiéa lectora.

Palabras clave ideologia, literacidad critica, conciencia lingglica critica, Analisis
Critico del Discurso.

Abstract

Our theoretical and methodological point of depagtus that discourse projects and
shapes ideology. The aim of this study is an amabyfssocial science textbooks published
in Catalonia. Textbooks allow for a certain persipee over reality as they have an
institutional nature. Furthermore, the reader thagdress is usually one of no education
who thus has no strategies to question the infaonaiiven. In view of this social practice
regarding the textbook, it is necessary to point that we have become interested in
limiting and describing some of the linguistic disgive resources that reflect an ideology.
Such analysis may serve as a bridge to develogtitieal linguistic awareness of the
student and therefore his critical reading competen

Key words ideology, critical literacy, critical language aweness, Critical Discourse
Analysis.
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Introduccion *

El interés por investigar el libro de texto surgsde diferentes disciplinas.
Es objeto de estudio en didactica de las cienmagles (cfr. Centro de
Investigaciéon MANES, dirigido por G. Ossenbathiia sido asimismo
materia de andalisis por parte de la sociologiacarie la educacion y sus
estudios sobre las ideologias subyacentes en logcuda (cfr. Apple
1989,1993; Apple y Christian-Smith 1991, Giroux 20@ntre otros). Este
conjunto diverso de investigaciones muestra conag, ¢l espejismo de la
objetividad cientifica y de una ilusoria asepsiaceanto al modo en que se
expone el conocimiento cientifico y cultural de suinas, los libros
transmiten unas determinadas concepciones sobre esral mundo y por
gué es como es. Asi, no resulta exagerado afirmriag libros de texto
constituyen el instrumento a través del cual seotjre y se transmite en
las instituciones escolares el conocimiento legitifApple 1989),
afirmacion fuertemente sostenida por la sociolegitéca de la educacion y
reafirmada también desde otros planteamientos ctedr{Torres 1995;
Lomas 2004, Valls 1998, Blanco Garcia 2000, Lom@®42 entre otros).
Por lo tanto, la bibliografia existente remarcéhetho de que el sistema
escolar y sus instituciones tienden a entregaicpéates representaciones,
visiones e interpretaciones del conocimiento. Dichrapresentaciones
pueden en conjunto expresar sesgos, prejuiciosgrirdisaciones y
estereotipos, bajo los cuales subyacen determinani@sntaciones
ideoldgicas con las que se perpetia una determimedeera de ver la
realidad.

En cualquier caso, desde estas orientaciones dspse ha llevado a
cabo un analisis centrado fundamentalmente enngéésimo, sin considerar
la relevancia del discurso en la construccion dehalicontenido. Un
enfoque discursivo, sin entrar en contradiccion tmnatisbado en las
investigaciones ya mencionadas, concreta la maadiés de la ideologia
en fendbmenos discursivos tangibles. Asi, desde apraximacion mas
linglistica y discursiva, la disciplina conocidantm Analisis Critico del
Discurso se ha interesado también por el anatisigldégico manifestado en
el discurso de los libros de texto (Van Dijk 20032005). En este sentido,

! La presente investigacién se integra dentro derogecto de investigacion titulada
competencia receptiva critica: andlisis y propuesdidactica (HUM2004-03772/FILO).
Asimismo, una version preliminar de este estudiedguconsultarse en: Atienza, E. (2006).
La versién actual se ha enriquecido ademas cosulgerencias y comentarios de diversos
colegas (P. Battaner, D. Cassany, C. Lopez, S.efpfin A. van Dijk). Sin embargo, los
errores o imprecisiones que pueden hallarse emiella son responsabilidad mia.

2 puede consultarse en http://www.uned.es/manesaifisartalmanes.html
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deben mencionarse también los trabajos efectuadsdedla linglistica
sistémico-funcional (cfr. Martin 2002, Oteiza 20@3tre otros). En una
linea afin a estas, se inscribe el presente trabajo

Dado que los libros de texto se manifiestan en igoudso escrito
principalmente, acercarse a analizar estos deguén&d de vista lingiistico
puede aportar otra perspectiva que no sea séle lasdcontenidos, sino la
de los componentes linglisticos desde los que sforoosan. Desde este
planteamiento discursivo, nacen las preguntas desiigacion y los
objetivos de este trabajo.

* ¢Como estan tratados, atendiendo a aspectos dissyralgunos
temas que pueden resultar polémicos, como puede laser
inmigracion, la diversidad cultural, el Islam, &tc.

» ¢ El libro de texto cuestiona los datos o, por eltremio, presenta
los datos como verdades indiscutibles?, ¢se pegsetliterentes
voces 0 puntos de vista de los temas?, ¢se recaperday
pluralidad de visiones?

* ¢Se potencia la actitud critica del estudiante dose datos
presentados?, ¢ de qué manera? (cfr. Aliagas, Lbfae#, 2005.)

En relacion con las preguntas de investigacion titadas, nuestro
interés en analizar los libros de texto puede Shatese en tres objetivos:

1. Identificar fendmenos linglisticos y discursivose gqoroyectan
una determinada ideologia.

2. Observar si la ideologia se manifiesta explicitanplicitamente
para el estudiante.

3. Observar de qué modo se potencia en el lector s&raglo de
una competencia critica lectora de la realidadgmtesla.

Desde tales presupuestos, sostenemos por tantobgje,la aparente
objetividad de los libros de texto, pueden entre&weecursos linguisticos y
discursivos diversos -poco analizados desde ebpimtvista linglistico en
la bibliografia existente- que desvelan una deteada ideologia. Descubrir
tales recursos para asi conocer la ideologia sehi@@uede ayudar a
desarrollar la competencia critica lectora, sobdotsi se tiene en cuenta
gue el lector es un joven, inexperto, que se acartdro de texto como
fuente incuestionable del saber (cfr. Oteiza 20B8). lo tanto, el libro de
texto se convierte en un pilar fundamental en lsti@ge del proceso de
ensefianza-aprendizaje y, en consecuencia, en eb neod que los
estudiantes perciben la realidad.
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Para llevar a cabo la consecucion de los objefwopuestos, centraremos
la atencién en fendmenos discursivos diversos zats por el Andlisis
Critico del Discurso (Van Dijk 1998, Titscher, $aé 2000) y la linglistica
sistémico-funcional (Halliday 1994):

El conocimiento del mundo que se presupone.
La estructura formal de la informacion.

La relevancia de la informacion ofrecida.

La construccion de identidades textuales.

PR

El acercamiento a dichos fendmenos discursivosrdablos desde diversas
corrientes tedricas- se convierte en la herramiem@amental para:

* Por un lado, caracterizar la ideologia de un tesito que esta
caracterizacion caiga en la vaguedad e imprecision.

» Por otro lado, ofrecer al lector pistas discursigas le permitan
desvelar dicha ideologia y, por ende, desarrole competencia
critica lectora.

En cuanto al corpus de estudio, hemos efectuad@uito exploratorio por

algunos libros de texto espafoles de ciencias Issciale Educacion

Secundaria Obligatoria (ES®)publicados en Cataluffalas ciencias

sociales se ensefian en general junto con hist@@ografia, y los libros de
texto tienden a ser integrados. Los libros de textpartir de los cuales
ilustramos los aspectos que queremos observantemeomun ademas los
siguientes criterios: titulos de Ciencias Socigleklicados en Catalufia en
los dltimos diez afos, en editoriales con largdi¢ian y con, en ocasiones,
ediciosnes sucesivas. Son libros pertenecientesfeaedies niveles de la
ESO.

® La edad de los estudiantes a quienes van dirigisias libros es de 12 a 16 afios.
“ Al ser textos publicados en Catalufia, el origgsaén catalan. La traduccién es mia.
® Las editoriales tomadas para el estudio son dasesites:

a) Editorial Santillana, Grup-Promotor. Seriaca, Ciéncies Socials3® curso (3° de
ESO), 2004.

b) Editorial Vicens-Vives, seridarca, Mediterrani y Meditarrania. Es la editorial con
mayor oferta de libros de ciencias sociales paradlacacion secundaria obligatoria.
Cuentan con diversos libros, organizados en cr&ditos diversos manuales pueden
tener diferentes afios de edicion.

c) Editorial OctaedroEl segle XX en primera persona. Ciéncies Soci#flscurso (4° de
ESO). Octaedro, 2001.

d) Editorial Teide Geografia i Historia 2. Ciencies SociaRrimer ciclo (2002).

e) Editorial BarcanovaCiencies Socials.Primer ciclo (2003).

f) Ediciones del SerbaCiencies Socials. Primer ciciESO (2002).



Discurso & Sociedadl(4) 2007, 543-574 548
Encarna Atienzaiscurso e ideologia en los libros de texto de cies sociales

Una vez decididos los manuales, se han seleccidaadmidades didacticas
que pudieran tratar temas mas polémicos, comaniggracion, el Islam o

los conflictos bélicos actuales. A partir de edacsgon, nuestro analisis se
define como cualitativo e interpretativo. El anélise efectia a partir de la
interpretacion de ejemplos ilustrativos de lo Hddlaen los manuales
observados. Asimismo, para hacer evidente la igémldemos recurrido
con frecuencia al contraste como instrumento désaéEl contraste se ha
llevado a cabo bien con otras fuentes o manuales, don el tratamiento

dado a otros temas dentro del mismo manual, bienpwmiando el orden y

desarrollo discursivo original

Ideologia y literacidad critica

El término ideologia es vago y difuso en su deiiimic En su uso
ordinario se carga de cierto valor peyorativo, del@n parte a la nocion de
ideologia promulgada por el marxismo; por eso see h@ecesario una
nocion mas acotada y cientifica del término. Emsg@aginas se entiende
por ideologia la base cognitiva de las creenciamles compartidas por los
miembros de un grupo (Van Dijk 1998, 2003a).

Para ahondar en la manifestacion de la ideologipadge del supuesto
epistemoldgico de que la ideologia moldea el textanversamente, la
misma se forma, adquiere o cambia por medio deudis. Por lo tanto, se
entiende que el discurso puede ser uno de los mdedosxpresar mas
explicitamente creencias ideoldgicas. Estudiariagtarelacion se convierte
en el objetivo prioritario del Analisis Critico dBliscurso, enfoque del que
tomamos la nocién y la perspectiva de andlisis pa@lizar la ideologia
(cfr. Van Dijk 1998; Wodak y Meyer 2001). Asimismoyestra aproxi-
macion al libro de texto como transmisor de ide@og@retende una
finalidad pedagogica, sin considerar la ideologiama algo inherentemente
negativo que busca la perpetuacion de cierta dastominacion. Descubrir
la ideologia puede permitir al estudiante desardél conciencia lingiistica
critica necesaria para una ulterior competenciicarlectora (cfr. Veel y
Coffin 1996):

“[...] A functional metalanguage has the capacitycttange the way students
approach written texts. Explicitly shared knowleddmut the way language works
helps to break down barriers between learners extd.t.] By teaching about how
discourses are constructed through choices inethagurces of the linguistic system,
one is not only ensuring that students have adwesscially powerful meanings
and practice at making these meanings, but alsngihg the way students view
these meanings” (Veel y Coffin, 1996: pp. 225-6).



Discurso & Sociedadl(4) 2007, 543-574 549
Encarna Atienzaiscurso e ideologia en los libros de texto de cies sociales

Nos adentramos entonces en otro constructo teGeicde la literacidad
critica (Critical Literacy) (cfr. Cassany 2006). Siguiendo a Cassany y
Castella (2005), el concepto de literacidad inclay@ominio y el uso del
codigo alfabético, la construccion receptiva y picitva de textos, el
conocimiento y el uso de las funciones y los priipésde los diferentes
géneros discursivos de cada ambito social, los mple adoptan el lector y
el autor, los valores sociales asociados con estes (identidad, estatus,
posicién social), el conocimiento que se constraegeestos textos y que
circula en la comunidad, la representacion del mune transmiten, etc.

Si acotamos la literacidad a la comprension lecyoeh componente
critico, es necesario hacer hincapié que leecantente supone una lectura
compleja y poliédrica del texto (Luke 2000, Ames020entre otros),
entendida como un proceso de interaccion comuwi&intre el lector, el
texto y su contexto, a modo de acicate para:

» desarrollar la capacidad de razonamiento, inteapi@h vy
metacomprension de los estudiantes,

e para entrar en conflicto con sus creencias y can da los
materiales,

e para suscitar el debate,

» para fomentar, en definitiva, el “didlogo” con ltextos, con uno
mismo y con los demas (cfr. Aliagas, Lopez, MadiZ2).

Dicho esto, consideramos que la lectura criticaediglbomar parte de la
formacion integral de una persona y por tanto delmgemplarse como un
objetivo transversal del curriculo; un modo de dedlarla puede ser
tomando conciencia lingtiistica critica (cfr. Wa#lat999, Cots 2008)de
los discursos con que se ensamblan los librosxde.tBor otra parte, ser
competente en ciencias sociales no consiste Unit@men conocer
determinados acontecimientos; también es necedeponer de un marco
interpretativo global, saber analizar la informacigue proporcionan las
fuentes, poder contrastar diferentes interpretasiosobre el pasado,
disponer de estrategias para buscar informaci@gnizarla y comunicarla
a otras personas, y también explicar procesos, mder la causalidad, el
cambio y las motivaciones de los agentes o arganalg historia con
razones fundamentadas (cfr. Quinquer 2001), egtemtetodas ellas
intrinsecas a una competencia critica lectora.

® Wallace (1999) considera que la nocién de con@dimgiiistica critica es fruto de la
transposicion del Andlisis Critico del Discurso entextos de ensefianza-aprendizaje,
entendida aquella como un procedimiento pedagdgiredero de la pedagogia critica y
primo hermano de la literacidad critica.
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Analisis de los datos
Conocimiento del mundo que se presupone

La epistemologia de la historia exige presentardet®s contextualizados
(Stockton 1995). De este modo, el texto se mueweipalmente bajo un
fluido temporal en el que se van expresando laximles de causa-efecto
entre los hechos representados en el modelo mdatahutor, y se va
creando la red de conocimiento del mundo necegsara entender tal
acontecimiento. En este sentido, los libros deotesé caracterizan por
presentar los datos contextualizados espacial pdeaimente; en cambio,
la informacion sobre el conocimiento del mundo,regpda normalmente a
través de relaciones de causa-efecto entre loobeaepresentados, no es
completa. Se presenta de forma parcial, se sdent parte o simplemente
esta sesgada. Valga como ejemplo para ilustrarfesbeneno el fragmento
que sigue. Dicho fragmento forma parte de una andtidactica, la numero
15, que lleva como titul&l mundo actual El fragmento en cuestion se
encuentra dentro de un subapartadl@s intervenciones militares
norteamericanas

(1) La seguridad y el orgullo americano se vieron tieesdos fuertemente
cuando, el 11 de septiembre del 2001, un atentadorista en Nueva York
destruyd el corazén de las finanzas americanas Waorade Center). La

responsabilidad del atentado fue atribuida a la amgacion terrorista

AlQaida, de naturaleza integrista islamica y liddeapor Ossama Bin Laden.
En el octubre del mismo afio, EUA respondi6 a laeagm por medio de un
atague a Afganistan, cuyo régimen islamista rad(talibanes) acogia campos
de entrenamiento de Al Qaid@arca 4, 2003:168)

En el ejemplo citado, tenemos la contextualizaei$pacio-temporal, como
en todos los acontecimientos historicos de cualquanual:Nueva York, el
11 de septiembre de 2Q0%in embargo, llama la atencién el conocimiento
del mundo que se hace explicito y el que se dggdidito. Por un lado, los
marcos conceptuales activados podrian sintetizanseNueva York fue
atacado por terroristas; EUA respondio atacandgals que acogia a los
terroristas

En el texto, se da razén del ataque de EUA a Afgami Hay asi una
explicacion que crea el necesario conocimientardetdo para entender la
razon de la accion de EUAespondié a una agresitfrazon 1)y, por lo
tantq atac6é Afganistan porqugazéon 2)tenia un régimen islamista radical
que acogia a terroristas(razon 3). Ahora bien, el texto silencia el
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conocimiento del mundo respecto a la causa de daudeion de Nueva
York: ¢por qué y para qué hubo un atentado tetaoeis EUA?, ¢ por qué la
accion perpetrada contra EUA es terrorista y, enb@a, no es terrorista la
accion perpetrada contra Afganistan? En ningin mamel libro de texto

analizado se cuestiona estos interrogantes.

A partir del conocimiento del mundo que se silens@ pone de
relieve el sistema de creencias —esto es, la igeslsubyacente en el
discurso. Nétese por tanto que, con ese silermsdhéchos mas conflictivos
(un atentado terrorista en Nueva York destruyé ehzon de las finanzas
americanay tienden a presentarse sin ofrecer informaciénresoél
conocimiento del mundo, como si los hechos estanidesconectados. Hay
pues una tendencia a naturalizar los hechos cowdi&; escondiendo las
causas que los motivan (cfr. Martin 1991, Oteiz830 Asimismo, otra
repercusion discursiva de aletargar en ocasionfsmacion sobre el
conocimiento de mundo es la creacion de una seieueagativa, donde los
hechos se suceden cronoldgicamente, lo que recamidalectura de que los
hechos son asi por su propia naturaleza, no paeae producto de unas
determinadas circunstancias, como vehicularia ecaescia propiamente
explicativa. Ademas, detras de esa secuencia narrptiede entreverse una
estrategia argumentativa, una toma de posicionlastéatos, quién habla y
desde donde hablia(version estadounidense y occidental

Vale la pena detenerse a analizar un ejemplo ajeanente menos
polémico, como el que encontramos en el siguigatgiento, perteneciente
a la primera unidad didactica del libro, denomindda poblacion del
mundo El fragmento forma parte de un apartado gen®aahos mas de
6.000 millones donde se detalla el rapido crecimiento de la gmbh
mundial, como se espera que evolucione, a pesdemtel crecimiento en
los paises desarrollados:

(2) Los factores que condicionan esta baja natalidad sy diversos: de
tipo cultural (atraso de la edad del matrimonio y atraso dedacdken la que
se tiene el primer hijokocial (cambio del papel de la mujer en la sociedad),
biologico (disminucion de la poblacion joven) gcondémico (los hijos
suponen una fuerte carga econdémica hasta edadesizadas). Como
consecuencia, la fecundidad se ha reducido y lagnesi tienen una media
de solo 1,5 hijos(Santillana, 3° ESO 2004: 44).

En este segundo ejemplo, lo que se ofrece commcouiento del mundo
(los factores que condicionpmecesario para dar cuenta del fendmeno
analizado la@ baja natalidad, puede entenderse como parcialmente
incompleto. Se trata en realidad de los efectosurte serie de razones

" Se mantienen siempre las caracteristicas tipegsafiel manual; en este caso, la negrita.
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previas silenciadas, como pudiera ser la inoperpatigica social de los
gobiernos del primer mundo en cuanto al precioadeéienda, la falta de
ayudas gubernamentales y empresariales a la nd#dyratc., con lo que se
deja sin explicitar los motivos primeros de esabggtalidad. Por lo tanto,
el fragmento se mueve aparentemente bajo un flexgbcativo, ofreciendo
como causa lo que en realidad es el efecto de unkicausalidad
silenciada.

Estos primeros ejemplos comentados ilustran, portaltto, una
caracteristica frecuente del discurso de los liblegexto analizados. Dicho
discurso se caracteriza por no detallar suficieategenel conocimiento del
mundo que permitiria interpretar los hechos, pordao cuenta de las
relaciones de causa-efecto entre los hechos repaess en el modelo
mental del autor, por huir del planteamiento desaaudistintas de una
misma realidad, del conflicto, de la incertidumbpegsentando los hechos
como una unica e incuestionable verdad. Ejemplosoctos expuestos
consiguen reproducir un sistema de creencias, est@seotipos, cuando el
libro de texto deberia permitir al estudiante agezra razonar, a tener una
opinion propia, ofreciéndole pautas para que ssticune la realidad, para
que desarrolle una opiniébn fundamentada ante lahdse para que se
pregunte qué posibles razones han llevado a wnecgin determinada, para
que interprete los hechos en el marco cognitivquensuceden, para que, en
definitiva, se forme como lector critico competente la luz de esta
caracterizacion, cabe asentir que el lector allgsi@utores de los libros de
texto parecen dirigirse y que, por otro lado, panggotenciar, se caracteriza
por ser un lector no critico, con poca o nula imfacion alternativa con la
gue hacer comparaciones.

Algo distinto ocurre en el siguiente fragmento, diota ideologia se
manifiesta de modo mas explicito. El fragmento @#stion pertenece a una
unidad didactica (unidad 10) denominddillslam: ¢quiénes somo$n
concreto forma parte de un apartado mayor denomingdodo es
violencia? ¢Qué hay detras de la violenci@PRlibro presenta ademas en
cada unidad multitud de documentos, algunos des edkrritos en una
primera persona ficticia, que ofrecen visionesimigs de una misma
realidad.

(3) 1.3.¢ A quién beneficia la violencia?

La prensa occidental no ha pedido nunca disculpspdés de haber atribuido

equivocadamente un atentado a los islamists lo que pas6 en Oklahoma,
en abril de 1995 murieron casi 200 personas por boeba colocada en un

edificio. Inmediatamente se empez06 a hablar deelmmsidad de los grupos

islamistas. Después resulté que los terroristasiermdadanos de los Estados
Unidos militaristas (los podrian llamar integristaso os parece?). Alin es mas
grave el caso del accidente del avién de la TWA @ al mar después de
salir del aeropuerto de Nueva York el verano de61%n aquella ocasion,
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después de haber creado un clima de panico y de aatitra los islamistas,
todo esto en grandes titulares, se publicaron, @io aespués, y en letra
pequefia, los resultados de la investigacion (laseadel accidente fueron
problemas mecanicos del avion).

Islamistas

Son musulmanes radicales que quieren llegar al ppdeificamente o
de forma violenta, si no hay otra via. Quieren tesplos problemas sociales
por medio de una interpretacién estricta del Islafrroneamente, en
Occidente se identifica todo el Islam con este qaliimo (Octaedro 4 ESO,
2001: 203).

Con fragmentos como el anterior, el estudiante cerexplicitamente los
hechos desde dos puntos de vista enfrentd@@sensa occidentalrente a
una vision critica de Occidente desde el mismo d@ete. Es por lo tanto
un discurso polifénico. Ademas, es un discursotémeente modalizado, por
lo que el sistema de creencias queda, en estealasdamente expresado: a
prensa occidentalu Occidente se le atribuyen los modalizadores
equivocadamente, aun es mas grave, errOneamatte Las acciones
expresadas en el fragmento atribuiblepransa occidentau Occidente
tienen los siguientes argumentos verbales asociawpgedirdisculpas
crearun clima de panicy de odiohablar de la peligrosidadetc. Ahora la
carga ideologica esta puesta contra OccidenteeXb tdeberia haberse
matizado con ‘en general, mayoritariamente’, etr. $u parteislamistase
asocia con: eran ciudadanos de los Estados Unidos militaristas;
pacificamente o de forma violenta, si no hay otfa. ¥n este caso, a
continuacion del fragmento analizado, aparece uoumento titulado
‘Siempre es Util tener un enemigo extéridonde se ofrece una vision de la
existencia del terrorismo como una baza politica.

Al margen de lo visto en este ultimo ejemplo, ehammiento del
mundo que se presupone suele silenciarse totalr@almaente, con la
consiguiente carencia de construcciones sintactmpas expresen las
relaciones de causa-efecto entre los hechos repaess en el modelo
mental del autor. Desde el punto de vista sintdcpecedominan, entonces,
las oraciones yuxtapuestas, sin explicitar lascrehes |6gicas existentes
entre las proposiciones. Los hechos se presentano ecma sucesion de
datos desconectados. En este sentido, tomar coiida las regularidades
linglisticas del discurso de los libros de textposie un modo de despegar
de la lectura literal y ahondar en la ideologia gse transmite
subyacentemente; en este caso, a partir de la@mis las relaciones de
causa-efecto entre los hechos representados y,deoi@ecuentemente,
desconexion entre las proposiciones.

La vision poliédrica o multicausal de los hechosday sin duda, a
potenciar una actitud critica ante la realidad di&scTomando cualquier
libro de texto como punto de arranque, un modo dsamollar la
competencia critica lectora puede ser contrastarmdendiendo a la
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caracterizacion discursiva sefialada, fragmentadifdeentes libros de texto
gue, aparentemente, describen la misma realidad.efie modo se
resquebrajaria a los ojos del lector adolescensolmla vision uniforme de
la realidad, sino también la concepcién del libm tdxto como fuente
incuestionable de verdad. La percepcion uniformdadesalidad se hace
aficos a favor de una vision desde mas angulossijueluda, enriguece la
mirada. El contraste activa el conflicto, la inmkrmbre, el
cuestionamiento. Se inicia asi el camino haciddeakcidad critica.

La estructura formal de la informacion

Como sefiala Stockton (1995), el discurso histore® propiamente
explicativo, si se considera, siguiendo a Adam 2}89como un rasgo
distintivo de este tipo de texto el responder@rémunta de por qué se llega a
tal situacion. Por lo tanto, seria de esperar, cgambemos apuntado en el
epigrafe anterior, que la informacién se estructaufmrmalmente bajo
secuencias predominante explicativas. Sin embangdos libros de texto
analizados la informacion histérica tiende, comamiw®s viendo, a
presentarse como hechos consumados y naturaleshidel empleo de
secuencias narrativas (véase ejemplo 1) o desa#ptlValga el siguiente
fragmento como ejemplo de este ultimo tipo de sedae Este fragmento
forma parte del resumen inicial de la primera usidéactica del libro,
tituladaEl Islam y su expansion. La Espafia musulmé&sapor lo tanto, un
fragmento seleccionado para ofrecer una primeraeptaciéon del tema;
ocupa pues un lugar destacado dentro de la unidad.

(4) Hasta el siglo VII de nuestra era Arabia se quedslada, casi sin
relacionarse con ningun otro pueblo. Tenia una waltmuy pobre y la
religion era idolatrica. El idolo principal era unaiedra negra (quizas un
meteorito), que adoraban en un santuario de la Mé¢®editerrania 3 (1999:
82); Mediterrania 2 (2001: 2).

® Adam (1992) ha considerado que no exiséics tipolégicamente puros, sino que en los
textas se combina mas de un tipo textual. Por esta rattaxtoes definido como el producto
de una o mas secuencias que alternan o manticlaeiones de dominio. El establece cinco
secuencias textuales prototipicamrracion, descripcion, argumentacion, explicacign
didlogo. Asi pues, desde este presupuesto tedrico, unareéauextual puede ser definida
como una unidad de composicién, de un nivel infeldexto, constituida por un conjunto
de proposiciones que presentan una organizacigiliitica interna propia.
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Ante informaciones como esta, el estudiante noegpdamtea nada. Lo
asimila, lo interiorizaArabia es una zona que tenia una cultura polie
imperfecto, tiempo verbal empleado en la descripcite habitos, de
circunstancias, ayuda a consolidar esa creencegd,en el desarrollo de la
unidad si se da cuenta de la evolucion de estg sonambargo, sorprende
que en la macroestructura se destaque la informam@ativa. La imagen
proyectada ddrabiaes pues de pobreza y de ignoraricia.

Valga lo ya dicho en el ejemplo (4) para el quesig

(5) La religién islamica

Los musulmanes han de creerwensolo dios(Ald), que se comunica con los
hombres a través de sus profetas, el Gltimo declades fue Mahoma. La
doctrina basica figura en un libro sagrado, Alcoran, que contiene las
prescripciones dadas oralmente por el profeta. Bhgion islamica contiene
otro libro, la Sunna que recoge los hechos de la vida de Mahdireide
2002: 120).

El texto se estructura a partir de una secuenderigiva, formada por tres
proposiciones, en las que se prioriza la enumeradgdinformacion nueva
sobrela religién islamica.La informacion se presenta en una sucesion de
oraciones entre las que no queda explicitada -cg@rs® ha destacado en el
epigrafe anterior- la conexién logica existentereergllas.La secuencia
descriptiva funciona como un molde apto para elcasd de datos
enciclopédicos, datos que, por otro lado, no sstimren, no se explican,
no se argumentan; ni siquiera se conectan. Panlo,tcontrariamente a la
epistemologia propia de la disciplina, el disculsolos libros de texto de
historia se caracteriza pues por una ausenciaat@siluta de secuencias
explicativas, con las que se daria respuesta aipt@sjcomo: como sucedio,
por qué sucedid, con la consiguiente explicitadi@ conocimiento del
mundo necesario para interpretar los hechos.

En relacion también con la estructura formal denlarmacion, cabe
poner de relieve la funcién del parrafo en el disguanalizado. La
informacion se suele distribuir en parrafos anexams (cfr. Stockton 1995;
Walvoord et al 1995, Oteiza 2003). Quiere esto decir que paheder
cierta continuidad tematica dentro de cada parrafonque no una
estructuracion vy jerarquizacion explicita de laoinfacion dada por los
distintos parrafos. Dicho de otro modo, el textoepa ofrecer, al menos
tipograficamente, una aparente distribucion infdivaa si bien, en muchas
ocasiones, no se sefiala de manera explicita el md®o alto de tal
jerarquizaciéon (hipertema) y/o la relacién de ésta las distintas partes

® Cabe subrayar que, en otros libros de texto ahiz, la vision de la cultura islamica se
presenta desde una perspectiva mas enriquecedstacando la importancia y relevancia
de dicha cultura (cfr. ejemplo 13).
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(subtemas). En este sentido, son especialmenteailuas las palabras de
Sanchez Ferlosio (2002), al comentar los libroexi® de historia:

“[...] Esa especie de lacdnica, balbuciente, contimaalerada, incontenible cinta
telegrafica de mensajes urgentes, capaz de reabseemil afios de historia en

cuatrocientas o quinientas paginas, que es lo gsignamos como 'libro de texto’
»n 10

El siguiente ejemplo es un apartado completo dibum de texto. Aparece
bajo un epigrafe denominadRepasosi bien recoge conceptos que no han
aparecido definidos antes en la unidad. Es la pammidad del libro,
tituladaLa poblacion del mundo

(6) Los movimientos migratorios: conceptos

Movimientos migratorios

Desplazamientos de la poblacion que comportan umbéa de residencia.
Emigracion

Traslado de poblacion de un territorio a otro. Larpona que se va de su lugar
de residencia se denomieaigrante.

Inmigracion

Llegada de poblacion procedente de otro territodi@ persona que llega se
denominanmigrante (Santillana 2004: 48).

En este ejemplo, el estudiante se encuentra antefiaicion de tres
conceptos relacionadasiovimientos migratorios, emigracion, inmigracion
si bien la expresion de dicha relacion estd muyneamte explicitada, a no
ser porque los tres conceptos aparecen bajo unaregartado. El titulo,
Los movimientos migratoripgunciona como un hipertema que luego se
desglosa en dosmigracion e inmigracign si bien no queda explicitamente
marcado el nudo mas alto ni la relacion de losesubs entre si. En
general, pues, los parrafos de los libros de teetacaracterizan por su
brevedad, a menudo sin conexion explicita entreselLa creacion de
parrafos anexionados puede interpretarse de numvo an reflejo de una
vision del aprendizaje en que lo que importa eseémar datos, conceptos.
Valga, no obstante, el siguiente ejemplo como ekeso de (6) en el grado
de cohesion del parrafo:

(7) La poblacion de un lugar pude variar no solamerteno resultado de su
crecimiento natural, sino también por el efectdaemovimientos migratorios.
Cuando hablamos de movimientos migratorios, o rigrees, diferenciamos
dos fendmenos claramente interrelacionados: la mmign y la inmigracion.
La emigracién se da cuando una persona se trasii@dsu lugar de origen a un
lugar de destino, y cambia su residencia habituad ptra. Para definir el

19 sanchez Ferlosio, Rafadla hija de la guerra y la madre de la patriBarcelona:
Destino, 2002.
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concepto de inmigracion, nos hemos de situar dagelr de destino, ya que
hace referencia a las personas que, procedentestde lugar, se han
establecido de modo permanente. Asi, el emigramtendterritorio (quien se
va) se convierte a la vez en inmigrante de otréefyillega). Teide (2002: 32).

En este fragmento, de idéntica tematica al ejerfloel grado de cohesion
del péarrafo ayuda, sin duda, al lector a estableetacion entre los
fendmenos descritobovimientos migratoriogs el concepto definido en la
primera proposicion, definido ademas como contrastecimiento natural
Una vez acotado el hipertema, este se desglosaanthr explicitamente la
relacion de jerarquia conceptual, en dos fenOmemusigracion e
inmigracion Se definen a continuacion dichos subtemas. Sablese
también explicitamente la relacién existente eatréos, como se habia
anunciado previamentedos fenomenos claramente interrelacionados
Dicha interrelacion se ilustra en la ejemplificacifinal. Saber relacionar
conceptos -tan basicos como los analizados en jémspts previos- se
convierte también en una llave de paso para adseten la competencia
critica lectora. Sin embargo, la retorica discuastle los manuales no
siempre da pistas al estudiante de cOmo manejarssaecompetencia.

A continuacién, transcribimos casi integro un autde un libro de
texto, perteneciente a la unidad didactice@Edad Media. El feudalismo

(8) La organizacién de la Iglesia

La clerecia se dividia en dos grandes grupos: eftcclsecular y el clero
regular. Los primeros eran los sacerdotes que wivéatre la gente en las
parroquias; los segundos eran los monjes que vivéaslados en los
monasterios.

Esta clerecia, que formaba la Iglesia, estaba oig@msa como una
monarquia. Arriba del todo estaba el Papa u ObisigoRoma; en segundo
lugar, estaban los obispos, que mandaban en unmaszo diécesis, y los
abades, que dirigian los monasterios, y, finalmela® sacerdotes, los monjes
y las monjas.

En el siglo VIl el obispo de Roma Gregorio el Grar(890-604), tomd
el nombre de Papa porque se consideraba desceed@mtSan Pedro, el
primer obispo de Roma y el discipulo principal desukristo, y asi fue
reconocido por la mayoria de obispos de Europadmuial.

Pero la Iglesia tuvo unos problemas graves conoelep de los reyes y
de los nobles... (Mediterrani, 2001:; 28)

La organizacion de la Iglesjacomo concepto, parece admitir una
organizacién jerarquica de la informacién a tradésuna progresion de
temas derivados, estructuracion presente en eepparrafo [(a clerecia se
dividia en dos grandes grupos: el clero secularl ylero regulaj). Sin
embargo, en el segundo parrafo, aunque hay ciertesanismos de
cohesion léxica que permiten el anclaje con el gh@ranterior ¢sta
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clerecia, sacerdotes, monjefa lectura del parrafo pone en entredicho que
se trate de los mismos referentes. Crea, cuandogneanfusion. El tercer
y cuarto parrafo parecen moverse por el afan ydeete de aportar datos.
La cohesion con los péarrafos anteriores no estarkente explicitada. El
dominio del parrafo es parco, lo que, sin dudatrdmrye también a una
concepcion de la disciplina como una acumulacidsaleer.

Un ultimo ejemplo permitird redundar sobre estamatidea apuntada.
En el ejemplo (9), nos hallamos otra vez ante uartapo entero. Se
encuentra dentro de la Unidad 9 del libebJslam y como subapartado de
un apartado mayor que lleva como titukconomia y SociedadEl
fragmento se divide en cuatro parrafos, brevesny agienas conexion
cohesiva entre ellos.

(9) Otras actividades econémicas
La agricultura
En un medio predominantemente desértico, el niggbrdduccién necesario
para mantener la poblacion urbana fue posible gaaal regadio.

Se cultivaban cereales (trigo, cebada, arroz), diyg azafran,
aceitunas, citricos y, en general, verduras (alcH#ah, espinacas, etc.).

La ganaderia se centro en ovejas, cabras, camgliiremedarios.

La propiedad de la tierra estaba muy concentradasrmn la parte
oriental del Islam que en la occidental, siendo dparceria el tipo de
explotacion mas extengBerbal: 2002: 287).

Estructurada la informacion de este modo, el eastididificilmente puede
acceder a una vision global del tema. La informaabasi telegréafica, repele
el desarrollo de una lectura critica. Asi puesndevo cabe remarcar la
tendencia, ahora a través de la creacion de péarmafexionados, a la
naturalizacion de los hechos. Los hechos son pd@nuno detras de otro,
sin conexién entre ellos. Es un recurso discursivds que pone de
manifiesto una idea ya recurrente en estas linaasteologia subyacente
apunta a que las ciencias sociales son una recigpilde datos, y como tal,
deben ser asimiladas y almacenadas. No es de axt@sr tanto, que el

estudiante no solo no tenga armas para desartalleompetencia critica
lectora, sino que ademas adapte facilmente dichdelnade composicion

textual en sus escritos académicos, dando prioatialimacenamiento de la
informacion mas que a la organizacion jerarquicae gonllevaria la

relacién y contraste de los hechUs.

1 Se supone --erréneamente-- que los estudiantesntiena habilidad innata para afrontar
las caracteristicas textuales dadcurso académicero la realidad es otra: escribir textos
propios deldiscurso académicmo es una actividad espontanea, sino que se teCEsi
aprendizaje formativo que combine tanto los codi@sicon la retérica del discurso de la
disciplina (cfr. Stockton 1995, Walvoord et al959. Sin embargo, el libro de texto como
modelo de discurso académico que recibe el estiedibsta de cumplir esa condicion.
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Pasando a un nivel mas microestructural de estaudarmal de la
informacion, la sintaxis vehicula también ideologhsi, se puede quitar o
dar énfasis al agente de una accion, como se tamensel ejemplo (1) ya
comentado:

(10) La responsabilidad del atentado fue atribuida atganizacién terrorista Al-
Qaida, de naturaleza integrista islamica y lidergatr Ossama Bin Laden.

En este caso interesa destacar la naturaleza dmiteagde ahi la
sobreabundancia de informacion que aportan loscadyes, por ejemplo.
La sintaxis cobra especial relevancia en la coositbn de las identidades
del discurso, como mas adelante veremos.

La variacion en el orden o en las relaciones jeiéag entre clausulas
ofrece también pistas sobre la relevancia dada @ wontenidos en
detrimento de otros. Desde el punto de vista dspeny la sintaxis ayuda a
poner relevancia en un argumento sobre otro. Astaeacteristico colocar
en primera posicibn el argumento considerado masbil dé el
contraargumento, para a continuacion presentargeingento mas fuerte
que, contrastado con el primero, sale fortaledtd@mperador argumentativo
pero ayuda a tensar dicho contraste. Encontramos unmp&jelustrativo en
el siguiente fragmento, perteneciente a la unidathctica 3, titulada
Problemas demogréficos actuales

(11) Efectos de las migraciones en los paises recep®re

Los paises que reciben inmigrantes son, sobre tpdises desarrollados. La
llegada de inmigrantes tiene algunos efectos beisfis: supone un aumento
de la poblacién joven, en edad de procrear, de margue se para el
estancamiento demogréfico; el trabajo de los inmiges es fundamental para
mantener el desarrollo de la economia; aumenta ddblgcion que paga
impuestos, hecho que favorece el mantenimientestatio de bienestar, y la
sociedad se enriquece con otras culturas.

Pero la inmigracion también crea problemas. En mminiugar, la
llegada de centenares de miles de personas en puos@fios puede saturar
los servicios educativos, sanitarios, etc., delspegceptor, que no habia
previsto esta llegada masiva. En segundo lugahamn necesariagoliticas
de integracion de los inmigranteal nuevo pais, cosa que no siempre obtiene
éxito. Y a pesar de eso, no se evita padge de la poblacion reaccione de
manera xenéfobay margine a los inmigrantes en la vida cotidiananeluso,
vote partidos politicos explicitamente racisté&antillana 2004: 64).

La sintaxis empleada pone de relieve poeblemas de la inmigracioy
mitiga los beneficiosPor un lado, la enumeracion de los problemasacup
un lugar destacado en el discurso al aparecer testa el conector
adversativopero. Ademas, y siguiendo en el plano de la sintalasnad la
atencion la construccion de las siguientes dosedrda llegada de los
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inmigrantes tiene efectos beneficioséente a la inmigracion crea
problemas En la primera frase, el verliener presenta una estructura bi-
argumental: se expresa la cautegada de los inmigrantesnas un tema,
efectos beneficiosognmigrantes en esta primera frase ocupa un lugar
sintactico secundario; funciona como adyacentdaddegada Ha sido
sintacticamente mitigada su posible funcion comengg debeneficiogpara
el pais receptor. En la segunda frake inmigracion crea problemas
tenemos también una estructura bi-argumental (cateaa), si bien ahora
la inmigraciénpodria también funcionar como un agente si se dersiun
sustantivo eventivo personificado. Lo que es segsrque ahora el lexema
inmigracién ocupa un lugar destacado en la sintaxis de la@raflentro
del plano sintactico también, vale la pena desticastructurano se evita
que, construccion con la que semanticamente se consigaerepresenta-
cion de los hechos racistas o xen6fobos como fesyiaevitables.

Asi pues, desde el punto de vista linguistico, eastata que,
tipologicamente, predominan las secuencias texuatarrativas o
descriptivas, reflejo, por otro lado, de la ausara® relaciones de causa-
efecto entre los hechos representados, visto epigrafe anterior. Los
hechos se suceden uno tras otro en el tiempo esseiloen; no se explican.
Las secuencias narrativas se caracterizan por rpaesies datos en una
sucesion temporal. En las descriptivas, se penaibeclaro predominio de
los tiempos verbales del presente o del imperfdetandicativo, donde se
vuelcan los datos presentados como enciclopédiageuwralizados. Por lo
tanto, focalizando ahora la atencion en las estrast formales
predominantes, el discurso canonico de los manuadesce evitar la
audacia, la incertidumbre, proyectando una conoéepde la disciplina
como banco de datos con los que no es posibler emtreonflicto, pues los
hechos se presentan como evidencias y hechos Ieatum nivel mas
microestructural, se presenta la informacion enads anexionados, sin
ligar linguisticamente la relacion existente erdagla parrafo, sin sefalar
discursivamente las relaciones jerarquicas enseinformaciones dadas,
ofreciendo parrafos breves, desligados. Por otrée,péa estructuracion
formal de la informacion a nivel de la oracidon aeacteriza por una sintaxis
gue se encarga de poner de relieve una informagtérgandole los lugares
destacados dentro del discurso, y mitigando ommaedte ultimo caso, acudir
de nuevo al contraste puede ser una buena hertamiktéctica para
desarrollar la competencia critica lectora. Investiorden sintactico en que
aparece cada bloque informativo puede ser un beerico para poner de
manifiesto la aparicion de una ideologia distinta.

Desarrollar en el estudiante la conciencia linggdastritica que le
permita desgranar matices de puntos de vista difesea través de las
estructuras formales (secuencia textual, orgardpadel parrafo, sintaxis)
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del discurso empleado se convierte en prioritariousa disciplina como

ciencias sociales. Las destrezas propias de laasig exigen esa mirada
audaz que necesita de indicios, en este caso s, para interpretar los
hechos e interrogarse sobre ellos. Ahora bien,gu@ytener en cuenta que
las diversas estructuras formales que se puedeizande un discurso no

tienen significadoper se (cfr. Van Dijk 2003a), sino que su funcion
ideoldgica solo se ejerce conjuntamente con eifgigdo, como se constata
en el siguiente epigrafe.

La relevancia de la informacién ofrecida

La ideologia, entendida como el conjunto de remtes@oones sociales
compartidas por los miembros de un grupo, encuemtia seleccion de la
informacion considerada relevante su mayor vehidalexpresion, bien sea
a través de lo que se ha seleccionado como cootegiothal del texto y lo
que, en el lado anverso, se omite; bien a travéb dpie se considera
relevante para convertirse en actividad de apraji£n este sentido, es
interesante destacar la informacion que los libdes ciencias sociales
resaltan de sus unidades, sea a través del tieul® uhidad, sea a través de
la sintesis inicial del tema con que se encabeda cmidad. En esta
informacion considerada relevante se deja entilavideologia subyacente.

Volviendo al primero de los ejemplos citados (1)s@bapartado al
que pertenece el fragmento lleva como titués intervenciones militares
norteamericanaskn este mismo ejemplo, vemos que la accion asitiesa
través de una seleccion léxigatervenciones militaresque podia haberse
parafraseado por otras palabrgsigiras, ataques, conflictpssi bien la
ideologia activada hubiera sido otra.

Por otro lado, el ejemplo (4) forma parte de ldesis inicial de una
unidad didactica denominadd Islam y su expansion. La Espafia musul-
mana Sin embargo, como ya se ha comentado anterioementla sintesis
inicial, se silencia cualquier informacion positd@ la realidad descrita. Por
el contrario, la unidad que sigue en ese mismo alaba Edad Media. El
feudalismo destaca en la sintesis inicial lo positivo dee egéeriodo,
omitiendo, en este caso, la informacion con caegmtiva:

(12) A partir del siglo IX se form6é en Europa occidentah sistema
econdmico-social y politico que es conocido camoehbre de feudalismo.

Hay dos palabras que lo definen: feudo y vasall&efeudo era el
territorio, mas o menos amplio, que pertenecia aefior noble o eclesiastico
mientras mantuviera el juramento de fidelidad (\taga) hecho al monarca o al
sefior noble méas poderoso que le habia cedidodas$ y propiedades.

La sociedad se estructur6 en estamentos: los qoiahda guerra (el rey
y los nobles), los que rezaban (capellanes y mpnjeks que trabajaba
(especialmente los campesinos).
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La Iglesia, ademas de tener una gran cantidad ddds y, por tanto, de
riqueza, ejercio también una gran influencia cudturCapellanes y monjes eran
casi los Unicos que sabian leer y escribir, tenias mejores bibliotecas y
dominaban la ensefianza.

El feudalismo alcanzé la madurez en la etapa hiséddenominada
Edad Media, que va del siglo V al X(Mediterrania 3, 1999: 98)

Llama la atencion la seleccidn léxica para referies la informacion
destacada en la macroestructura de la unidad. éfestds de quien habla y
desde donde habl&ropa occidentgl se callan. Asi, no se califica el
sistemacon ningun adjetivo valorativo con connotacionegativas. Los
aspectos positivos se magnifican, se enfatimaa gran influencia cultural,
mejores bibliotecas, dominaban la ensefianza, laumed Cabe destacar
también las presuposiciones semanticas que seadeldvsociedad estaba
estructurada, que no jerarquizada; la Iglesia himoa gran labor; el
monarca era la autoridadSin embargo, de nuevo, se silencia parte del
conocimiento del mundo que permitiria interpret@s datos desde otro
punto de vista: ¢ cual era, realmente, la fortatkezba monarquia?, ¢ por qué
se lleg6 a este sistema econdmico-social?, ¢ geiga tlerecho a la cultura
y la ensefanza?, ¢como era la vida cotidiana depdea?, etc. En el
desarrollo posterior, estas preguntas tampoco atramerespuesta. Una vez
mas, el texto se mueve, aparentemente, bajo urr ehesoriptivo.

Desarrollar la competencia critica lectora conlleng el estudiante
debe ser capaz de percibir qué informacion se sacklo como relevante
en cada unidad, y a qué responde esa selecci@eRarel contraste puede
ser, de nuevo, un buen recurso. Asi, puede cotejrsinformacion
seleccionada en un mismo manual para dos temastakstpero
relacionados, como puede strslam(4) y el Feudalismq(12). Siguiendo
también con el contraste, esa omision de infornmagasitiva palpable en el
ejemplo (4) salta aun mas a la vista si se comtresh la informacion
seleccionada para el mismo tema en otro libro gt téeejemplo 13). Es
también la sintesis con que se inicia la unidackst@ caso la 9, denominada
El Islam

(13) Durante la Edad Media, a partir del siglo VII, serind una civilizaciéon
nueva y original: el Islam. Se extendioé con unaidep sorprendente desde el
Oriente Medio hasta Asia Central y Espafia. En quaBsion, el Islam choco
con otros dos grandes imperios de la época: elrtina y el persa sasanida.

El primero, aunque con dificultades, consiguié sapel embate del
mundo musulman hasta finales del siglo XV. El séguen cambio, fue
destruido con facilidad. Todos estos territoriodren un clima desértico o
estepario. El agua tenia, por tanto, un gran valor.

Su etapa de maximo esplendor comprende los diglos

Los dos rasgos que mejor definieron la civilizacitamica son: la
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religion [...] y su caracter urbano. La lista deardes ciudades es larga [...],
pero la méas importante de todas fue Bagdad, que &uad Media era reflejo
de una civilizacion muy superior en todos los skrgia la europea e, incluso,
a la bizantina(Serbal 2002: 281)

La vision del Islam que se ofrece en esta sintegiml de la unidad entra
totalmente en contradiccion con la comentada efeetplo (4). Tan solo la
seleccién léxica ya aviva unas presuposicionefAsBoas y unos marcos
conceptuales diametralmente opuestos para desenidimisma realidadl
Islam supone una civilizacidon nueva, original, mamperior en todos los
sentidos a la europea, que forma un imperio fuectmy importantes y
grandes ciudadesEste contraste tan extremo puede ser usado de nuevo
como trampolin didactico sobre el que el estudiss#eencarama para
entrever qué hay detras de las lineas.

En investigaciones de diversa indlese sefiala la omisién en los
libros de texto de ciencias sociales de una sexieedlidades sistemati-
camente, como los gitanos como etnia, la aportaéolas minorias étnicas
o las relaciones reales entre el denominado prinuerdo y el tercer mundo.
El paso adelante dado puede ser la eliminacion ade réferencias
descalificadoras de los grupos étnicos minoritaniEso no se reserva un
parrafo para detallar su cultura propia, ni poragt su aportacion espe-
cifica a la cultura dominante, por ejemplo en efocale los gitanos.
Asimismo, en algunos de los libros de texto andbza el fenomeno de la
inmigracion aparece, pero desde la perspectivaadpréoblematica que
supone, como ya hemos visto en el ejemplo (11):

(14) Se ha parado totalmente el flujo migratorio desdea® comunidades
autbnomas, pero ha comenzado a ser importante fracivon procedente de
paises africanos, suramericanos y de la EuropdEdes.

Muchas de estas personas no han conseguido legalizsituacion, hecho
gue con frecuencia les obliga a aceptar trabajoscarios y en condiciones de
sobreexplotacién. Ante este flujo migratorio, eltdd® espafiol, como otros
europeos, ha intentado frenar este proceso por ongéliunas leyes de extranjeria
gue regulen la entrada de inmigrantes.

Se ha especificado la procedencia denigracién pero soélo de un sector
migratorio, el que interesa magnificar por su sittia ilegal:la migracion
procedente de paises africanos, suramericanoslg &eropa del EsteDe
nuevo, cabe plantearse preguntas que no tienemesispen el manual y que
tienen que ver con el conocimiento del mundo si&l ¢ hay migracion

12 En este sentido, cabe destacar las investigaciefeesuadas por diversos grupos de
investigacion, como el Centro de Investigacion MANBJINED), dirigido por Guerefia,
Ossenbach y del Pozo (2005), o los trabajos eféatupor Calvo (1989), Johnsen (1996),
Valls (1998), Blanco (2000), Martinez (2002), erttms.
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desde otros paises?, ¢por qué la solucion pastiepar este procesen
lugar de acabar con Isobreexplotacion, ¢de qué manera se regula la
entrada de inmigrantes?, ¢de qué modo el paieghldlh se beneficia de la
inmigracion?, ¢por qué se ha parado totalmentéujel migratorio desde
otras comunidades autbnomas?, ¢ha sido Espafisaalganun pais de
emigrantes?, ¢con qué problemas se encontraroncesttbs emigrantes en
el pais de destino?, etc.

En relacion con la relevancia de la informacioneoiia, las
cuestiones planteadas al estudiante son otro madodastacar una
informacion en detrimento de otra. El estudianfeeia que aquello de lo
que se le pregunta es lo relevante, lo fundameAga¢nas nos hemos
adentrado en un analisis de las actividades prtgmi@slos estudiantes, si
bien puede en ellas entreverse que tan solo undepaeercarse a las
ciencias sociales a través de una comprensiomyilasion literal de lo que
el libro expone; de ahi que mayoritariamente agarezpreguntas de
comprension literal, no de planteamiento criticor B tanto, a través de
este tipo de actividades, las ciencias sociales mpresentadas de nuevo
como una verdad incuestionable, que no ofrece pasoonflictivos, que
s6lo admite una lectura unidimensional, con unzaimespuesta -que se
encuentra ademés en el manual- a las preguntasegi@s. Son muy
numerosos los ejemplos con este tipo de preguriigs.aqui uno,
perteneciente a una unidad did4ctica 3, denomiRadblemas demogra-
ficos actualesEstas preguntas se realizan inmediatamente despuéaber
expuesto el tema, del que hay una muestra en @drender es asi
sinénimo de repetir.

(15) Recuerda

1. Enumera las situaciones problematicas que puedeergenla
inmigracion tanto en los paises de salida comaosrde destino.

2. Haz una lista de las politicas que los gobiernosgroen marcha para
paliar los problemas. ¢lntentan solucionar todogossproblemas o sélo
algunos? ¢ Qué problemas se estan quedando sin&@afuc

3. Diferencia los términos siguientes: inmigrante e@mmico, inmigrante
ilegal, refugiado(Santillana 2004: 65).

Vale la pena destacar no soélo que la respuest&egtBpropio manual sino
también qué cuestiones se formulan a partir de Ue ge considera
relevante: de nuevo, lproblematizacion de la inmigraci¢rsituaciones
problematicas, paliar los problemas, solucionardedstos problemas, qué
problemas, inmigrante ilegaletc. Cuando la actividad se acerca al
componente critico y afiade la busqueda de docuniénta la formulacion
de una opiniébn por parte del estudiante, resultabign pertinente la
seleccion de la informacion considerada relevardmo puede verse en el
siguiente enunciado.
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(16) Espafia ha pasado de ser un pais de emigrantes anspais receptor. Los
inmigrantes procedentes de otros paises puedenciredhs efectos de un
crecimiento natural muy bajo. Pero la inmigraciérasiva puede provocar una
serie de problemas.
1. ¢Qué tipos de problemas se pueden producir?
2. Imaginate que has de emigrar a un pais como, pemgjo, Rusia.
¢.,Como te sentirias?, ¢como te gustaria que te semta(Marca 3,
2003: 66).

En este caso, estas preguntas aparecen formulhdasi@ de la unidad
didactica para activar el temald poblacion de Espafia y de Cataluii.
aspecto negativoL&é inmigracion masiva puede provocar una serie de
problema3$ queda ya resaltado en el enunciado por la sBitaria vez mas,
el operador argumentatiyzero da un giro con el que se focaliza el aspecto
negativo de la inmigraciombicho de otro modo, tras una autopresentacion
positiva del modelo mental del autor sobre la imaggn, se introduce, a
través del operador argumentatpero, la presentacion negativa del hecho
representado, creando disclaimer En esta presentacion negativa redunda
la primera de las cuestiones planteadas al estedig@Qué tipos de
problemas se pueden producir?

Una excepcion a lo hasta aqui expuesto lo formanahual de
Octaedro (cfr. ejemplo 3), donde predominan lagymtas de busqueda de
informacion.

(17) Clara comienza a pensar que, en estos Ultimos afelse de haber alguna
relacion entre el aumento de la poblacion inmigeartte otros paises y los
cambios en la poblacién espafiol@cdtaedro 2001:179

Actividades

A Clara le parece que hay una relacion entre losnbs demogréficos y el
aumento de la inmigracion extranjera. Haz una liglea argumentos para
demostrar este hech@ctaedro 2001:180).

Este manual es diferente a los demas en muchostasp&e ofrece la
informacion desde la perspectiva de dos nifas, es@afiola y una
inmigrante. Se contrasta ademas con otras fuergesnfdrmacion. El
manual presenta con frecuencia vacios de informaci@mo se ve en (17),
gue el estudiante debe buscar por su cuenta. Ercasb en concreto se le
pide al estudiante que indague sobre las relacideesausa-efecto de la
inmigraciéon y la natalidad.

Desde el punto de vista linglistico, la relevanigda informacion ofrecida
se manifiesta a través de fenbmenos ya comenthdasformacién que se
quiere destacar ocupa los lugares destacadossartdais de la oracion o en
la unidad didactica, bien en el titular, bien ersiatesis inicial. Por otra
parte, lo que no se considera relevante se silensgamitiga. La omision de
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la informacién ha estado presente, en realidadnechos de los ejemplos
analizados anteriormente, como uno de los reculisosarsivos mayormente
empleados para proyectar una determinada ideolbgia,sea omision de
informacion acerca del conocimiento del mundo can cbnsiguiente
omision de relaciones de causa-efecto entre lososeiepresentados en el
modelo mental del autor, bien omision de la jeremagion de la
informacion (como se vio al analizar la estructimdormal en parrafos
anexionados), etc. Por lo tanto, respecto a lavaal@a de la informacion
ofrecida, es fundamental detenerse no sélo a cdosdesqué modo se dice
lo que se dice, sino sobre todo a observar queé gsd no se dice, lo que se
silencia, lo que se oculta; lo que no se ofrecaledimitiva, como cultura.

La construccion de identidades textuales

La ensefianza de las ciencias sociales deberiartioseeen un buen lugar
donde reflexionar de manera razonable y criticaresdbs identidades
propias y ajenas que construyen los manugigigen habla (la construccion
del ‘nosotros’), de quién habla (la construccion ‘thes otros’). El andlisis
de algunos fendmenos discursivos puede ser un mstrumento para
llevar a cabo esa reflexion.

Ya en los ejemplos citados, se puede detectar ridebeia que
respecto a la construccién de identidades textyatesentan los libros de
texto analizados. Lo que se silencia, o que stada$n uno y otro caso es
diferente. Desde la posicion desotrosse enfatiza lo positivo y se silencia
0 mitiga lo negativo, estrategia discursiva fre¢aprente analizada en los
estudios de Analisis Critico del Discurso. Desdpdsicion ddos otros la
relacion es a la inversa: se destaca lo negatev@ilencia o se mitiga lo
positivo (cfr. Van Dijk 1998).

Asi, en relacién también con el tema ddbmy La Edad Media,
encontramos:

(18) Bajo el impulso del precepto de la guerra santag qubligaba a los
musulmanes a combatir por su propia religién, loakés llevaron a cabo unas
conquistas muy rapidas después de la muerte de iMaho

Primero se apoderaron de las tierras mas proximBaléstina, Siria y
Egipto) y, por tanto, unas ciudades antiguas y fsasp como Damasco y
Jerusalén, cayeron bajo su podéMediterrani 2, 2001:6; Mediterrania 3, 1999:
86)

(19) Se denominaban cruzados los guerreros cristian@siljan a luchar contra
el Islam para recuperar la Tierra SantéMediterrani 2, 2001:16; Mediterrania 3,
1999: 99)
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La seleccion léxica atribuible a cada agente egatida del sistema de
creencias subyacente, como se percibe en (L83 musulmanes se
apoderaron de otras tierras; éstas, antiguas y fsasp cayeron Las
presuposiciones semanticas que se pueden derivataapen la misma
direccion:cayeron por lo tanto, se destruyeron, cuando habian aevatbr
—eranfamosas y antigua®tra presuposicion, derivada de la distribucién d
los papeles tematicos de la primera oracion, acélamismo marco
conceptual: laguerra santaobligaba a los musulmane&ajo el verbo
obligar se esconde la presuposicion de que no actuan portad; a partir
de ahi, el marco conceptual activado crea el resgoun acto obligado,
irracional, producto de un preceptt® guerra santa no definido. El
argumento del verbcombatirredunda en lo misma@ombatir por su propia
religion. No hay una razon externa que provoque el comhatejrgrinseca
a su mentalidad. Es obvio que este entramado dece@mh Iéxica vy
presuposiciones parecen dirigirse a la activaci®érud marco conceptual
gue podria recogerse bajo el lema de fanatismo.

Confrontandolo con la descripcion de (18), llamatkncion el hecho
descrito en el ejemplo (19). El agente es animdde ¢ruzados los
guerreros cristianos y actlda por decision propia para un argumento
dependiente del verdachar. contra el Islam Un adjunto del verbtuchar
da razéon de ser a la accigpara recuperar la Tierra SantaEl marco
conceptual activado no es ahora el que funciondaguerra santasino en
todo caso, el de defensa ante un ataque.

Como sefiala Van Dijk (1998), el andlisis léxicabsomponente mas
obvio y fructifero del analisis ideoldgico del disso. De este modo, el
simple hecho de explicar todas las implicacionetadepalabras utilizadas
en un discurso y contexto especificos ofrece un liamgnjunto de
significados ideologicos. Del mismo modo, analizer estructura
argumental de los verbos y los papeles tematicesupuestos da pistas del
engranaje ideolégico que hay detrds de una detadainexpresion
linguistica.

Discusion de los resultados

Los ejemplos con que hemos ilustrado el analisisnipen establecer la
siguiente caracterizacion del discurso de los $ilate texto analizados:

e El conocimiento del mundo que se presupone. Laa falk
explicitacion de las relaciones de causa-efectoedons hechos
representados en el modelo mental del autor, ysemuentemente,
la sobreabundancia de oraciones yuxtapuestas, roedadas,
donde los hechos suceden uno detras de otro sexiéoncausal
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entre ellos. Se ofrece explicitamente, cuandoasterinformacion
sobre el conocimiento del mundo; por otro ladogreéte parte de
dicha informaciéon cuando entra en conflicto conidaologia
dominante. Dicha omisién respalda una tendencieeseptar los
hechos como fenbmenos naturales, que ocurren sponder a
una causa.

e Estructuracion formal de la informacion. El libre@ dexto no
cuestiona los datos, sino que, estructurados emese@s
narrativas y descriptivas, estrecha las posibibdade desarrollar
una competencia critica lectora, al potenciar @etura plana de
los hechos, sin relieves, sin fisuras, sin expioss o
argumentaciones. Los datos se suceden temporalmantdéras
otro 0 bien se describen en un tiempo presenteimgerfecto de
indicativo. La estructura de la informacibn en pfos
anexionados redunda en esta concepcion de lasasesaciales:
la informacion no se ofrece, desde el punto deaMisguistico,
jerarquizada, sino como un saber deslavazado, coracucesion
de hechos, como un banco de datos. La sintaxisneida como la
estructura formal de la informaciébn en el nivel civaal,
consolida esta idea, ocupando los lugares destaddeltro del
discurso la informacién que interesa destacar.

» En cuanto a la relevancia de la informacion ofrecg® selecciona
una informacion como relevante y digna de ser pm@da —la
gue legitima la ideologia dominante- mientras gtra ee omite.
Lo que se considera relevante ocupa los lugardaddeks en la
macroestructura de la unidad didactica; se hacbéiémpalpable
en las actividades propuestas al estudiante. E@ ssntido,
destaca también la operacion cognitiva que sede palizar al
estudiante: leer lo inmediatamente anterior y idpet

* Respecto a la construccion de identidades textuale$exico
relacionado con las identidades junto con la estracargumental
de los verbos es de por si significativo de la loigia que se
esconde detrds, de la perpectiva desde donde sdacuos
hechos.

Cabe senalar que hemos procurado la caracterizaebdiscurso de los
libros de texto atendiendo a fendbmenos discursdresrsos. Todos estos
fendmenos redundan en una misma caracterizaciagquaudesde diferentes
perspectivas. En sintesis, los libros de textcasacterizan por presentar los
datos desconectados, sin explicitar linglisticam&d relaciones de causa-
efecto entre los hechos representados, que dadacdel conocimiento del
mundo presupuesto; lo que se refleja también erpretiominio de
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secuencias textuales narrativas y descriptivas, detrimento de las
explicativas. Dicha desconexion se hace palpalvhbitan en la construc-
cion de parrafos anexionados. Asimismo, la omisiénlas relaciones de
causa-efecto entre los hechos representados c@nlgkenciar una
informacion, mientras que otra se selecciona catavante, ocupando esta
los lugares destacados en la estructura de la diryidde la sintaxis. Del
mismo modo, esta ausencia de relaciones de caes@®-ahntre los hechos
representados, junto con el consiguiente predond@isecuencias textuales
narrativas y descriptivas, y la abundancia de f@sranexionados genera
una sintaxis parca, de oraciones yuxtapuestas, ptedominio de los
tiempos verbales del presente y del imperfecto.oTellb proyecta una
vision de las ciencias sociales donde los hechoset de un determinado
modo de manera natural, sin razones que los exuliqu

Son todos ellos factores linguisticos que apuntalaxistencia velada
de una ideologia, de un sistema de creencias. Tadeses convergen en
una misma apreciacion acerca del tipo de discuredominante de los
libros de texto: la ideologia dominante en losdgbde texto se manifiesta
encubiertamente en el discurso. Ademas, este &petbrica no ayuda a
desarrollar la literacidad critica. Los libros d&tb parecen haber desterrado
el riesgo, el cuestionamiento, la incertidumbra al/estigacion. No suelen
ofrecer al estudiante perspectivas y conceptos @atender los procesos
sociales, sus conflictos y soluciones. Ahora bienpretendiamos con este
analisis abogar por un cambio en el planteamieptdod libros de texto,
caracterizados por la inamovilidad (cfr. Seland@®5l Martinez 2002,
2003); somos partidarios de desarrollar la lectniica a partir de las
mismas limitaciones del manual, ofreciendo anclaggscursivos al
estudiante que le permitan desarrollar una con@engyuistica critica y
con ella acceder a leer criticamente los contenidos
Asimismo, cabe precisar que la caracterizacion prpgentada no se puede
considerar uniforme para todos los manuales. Csanloa visto a lo largo
del andlisis, empiezan a haber libros de textopgesentan los hechos desde
Opticas distintas, enfrentadas, como es el manualigado por Octaedro.
Incluso, hemos analizado manuales con ejemplogiel@agia dominante
encubierta y otros fragmentos del mismo manual woa representacion
ideoldgica positiva del exogrupo. En cualquier ¢aslocontraste de la
informacion —entendido este de muy diversos mogdesmnite desvelar esa
ideologia a los ojos de los estudiantes: un modmi@ser el contraste de
fuentes, pero también es posible el contraste @r gl tratamiento de
temas distintos en el mismo manual. El uso delrastd ha puesto también
de manifiesto la ideologia subyacente al alterar@één de exposicion o la
organizacion jerarquica de la informacién, por gm Por lo tanto, el
empleo del contraste como herramienta pedagoégicarsgerte en un arma
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sencilla y poderosa para aupar al estudiante emdosoros de la lectura
critica, ofreciéndole pistas para ver lo que neesdo que esta oculto detras
de las lineas; para aprender, en definitiva, adégcamente.

Por otro lado, desde un punto de vista pedagézicmomprension de
las ciencias sociales requiere el uso de las faedteumentales, del
planteamiento de interrogantes y de problemasadmmhfrontacion de las
informaciones disponibles, asi como indagar emiancionalidad de los
actores histéricos y en las principales interpietees generadas para un
mismo acontecimiento. Si esto no se cumple, entoseeesta realizando
otra cosa, que puede ser definida como transmisideforzamiento del
relato candnico tradicional y de sus estereotipes) no como educacion
en ciencias sociales ni como generacion de unadearoria histérica. En este
sentido, los libros de texto analizados sostieaerbién una ideologia sobre
el proceso de ensefanza-aprendizaje de las cieso@ales. Es una
concepcion de la enseflanza como algo prioritarienenformativo,
enunciativo, transmisor de unos datos, donde nadausstiona, lo que
fomenta una percepcion legitimadora de lo existéResgos discursivos y
lingUisticos presentes en los manuales sostiertance=encia sobre lo que
es ensefiar y aprender ciencias sociales.

Por ultimo, a la luz de los resultados presentatdogractica social
que los libros de texto parecen potenciar se puoadterizar por fomentar
la transmision de un saber que se presenta cornesticnable a un lector
gue se quiere no critico, con poca o nula inforgraaiternativa con la que
hacer comparaciones, cuando aprender a leer onétitt@ la informacién
contenida en los libros de texto debiera formatepael proceso de aprender
a leer criticamente la sociedad.

Para terminar

El estudio de los libros de texto aporta datosdto sobre la concepcioén del
mundo sino también sobre la concepcion de la engafaprendizaje.
Ahora bien, en este proceso intervienen otros festeademas del libro de
texto- que conviene también analizar en investayes futuras, como
puede ser la interaccion que, dentro del aulareadupe entre los actores de
ese proceso, a saber, profesor y estudiantes.dtiégelel libro de texto por
parte del profesor puede, sin duda, permitir tebaptimamente con
materiales con limitaciones. El analisis llevadcestas paginas pretende ser
de utilidad para el desarrollo de la funcién doeesmnt el aula, ofreciendo
anclajes de caracter linguistico-discursivos soloe que es necesario
focalizar la mirada de los estudiantes, para adesgren el terreno de la
vision critica, compleja y poliédrica de la reatid®asta acabar recordando



Discurso & Sociedadl(4) 2007, 543-574 571
Encarna Atienzaiscurso e ideologia en los libros de texto de cies sociales

al historiador e hispanista francés Pierre Vilaieg abogaba por que una
de las funciones basicas de quien educa fuera ayaddiferenciar
apariencias de realidad.
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